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romper com 0s métodos tradicionais do ensino do Direito, priorizando a articulacdo entre a
teoria e a pratica. Porém, sem um reposicionamento continuo da IES e dos docentes, o ensino
clinico resulta em problemas como: frustragcdo quanto aos resultados (do discente e do docente);
acumulo de atividades; desmotivacéo e outros. Assim, o objetivo deste trabalho é verificar quais
estratégias podem ser aplicadas para que se possa superar as falhas existentes no ensino clinico,
tendo em vista o ensino tradicional j& estabelecido no Brasil. A pesquisa justifica-se por ser
uma modalidade de ensino recente implementada no Brasil, porém que ganha grande destaque
nos ultimos anos, o0 que torna necessario e urgente discutir como superar as dificuldades ja
encontradas durante a efetivacdo. Metodologicamente o presente trabalho trata-se de uma
pesquisa do tipo exploratdria, com uma abordagem qualitativa para a defini¢do das estratégias
necessarias na superacdo das falhas identificadas no ensino clinico, tendo como enfoque a
apresentacdo de Relatos de Experiéncias dos docentes, ora pesquisadores. Portanto, a
implementacao do ensino clinico em territério de ensino tradicional gera falhas que devem ser
superadas. A superacdo dessas falhas existentes no ensino clinico € possivel quando existe um
auxilio permanente do docente e, ainda, quando existe maior interacdo dos discentes no
processo de ensino e aprendizagem alternativo proposto.

Palavras-chave: Ensino juridico. Ensino clinico. Ensino tradicional. Metodologias de Ensino.
Teoria e pratica.

Sumario: 1 Introducdo. 2 O auxilio permanente do docente como critério essencial para superar
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conduzir a efetivacdo do ensino clinico no direito. 3 A defini¢do continua da importancia do
ensino clinico como elemento para maior interacdo dos discentes no processo de ensino-
aprendizagem alternativo proposto. 3.1 A efetivagdo do trindbmio ensino-pesquisa-extenséo no
ensino clinico como fundamento essencial para superar as falhas derivadas do ensino juridico
tradicional. 3.2 O reconhecimento do trabalho realizado na apresentacéo dos produtos de clinica
define maior interacdo do discente com o ensino clinico. 3.3 A parceria docente-discente na
construcdo de obrigagdes conjuntas como ponto estratégico para superar as falhas do método
aplicado. 4 Conclusdo. Referéncias.

1 Introdugéo

O ensino juridico brasileiro tem se desenvolvido em uma modalidade tradicional desde
a instalacdo do curso de direito no pais no século XVIII. Essa modalidade tradicional de ensino
juridico, na atualidade, ainda é desenvolvida pela maioria das faculdades de direito.* Os
métodos tradicionais de ensino juridico focam na memorizacdo das fontes do direito (leis,

4 ALCANTARA, Maria Isabel Esteves de. A Formagdo Docente como Ferramenta para a Qualidade do
Ensino Juridico: Reflexos das Representages Sociais dos Professores do Curso de Direito. Londrina: Thoth,
2021.
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analogia, os costumes e os principios gerais de direito, precedentes jurisprudenciais ° e
pensadores do direito - equivocadamente denominados de doutrina)®. A memorizagdo e mera
repeticdo dos preceitos definidos retiraram a capacidade de uma aplicagéo pratica dos textos e
diretrizes das fontes juridicas. Além de concentrar na figura do professor, através de aulas
meramente expositivas, definindo um distanciamento entre teoria e pratica juridica. Observe
aqui, a delimitacdo das principais falhas na aplicacdo desse tipo de ensino tradicional, que néo
possui uma articulagcdo com os novos moldes sociais  no qual esté inserido. Mesmo porque,
as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito preveem a
necessidade de meios de “aproximagdo profissional que articulem o aprimoramento ¢ a
inovacéo de vivéncias relativas ao campo de formagéo””.

O ensino clinico nasce nessa concepcao, embasado em pilares que articulam um trabalho
atinente a problemaéticas juridicas concretas; o servico prestado a uma terceira parte; um
trabalho coordenado por professores e efetuado pelos alunos 0 que enseja uma metodologia
participativa; a busca de solucBes para ditas problematicas com o intuito de servir a justica
social® ° 1% Assim, esta modalidade de ensino, o clinico, busca romper com os métodos
tradicionais do ensino do Direito. O ensino clinico é construido justamente nesta associagdo
entre a prestagdo de servico juridico a sociedade e aporte pedagdgico como método de ensino®?,
proporcionando estratégia de construcdo ativa do conhecimento juridico ao propor ao
académico lidar com questdes praticas e verificar a aplicabilidade no seu dia a dia.

Na efetivacdo, contudo, do ensino clinico, observa-se que a atuacdo deve ser realizada
de forma continua, ajustando e reajustando, os pontos de integracao e metodoldgicos aplicados,
afinal, o conhecimento ndo constrdi em um Unico momento. N&o considerar essa capacidade de
ajustes continuos do processo de ensino clinico leva a existéncia de falhas na efetivacdo plena
das potencialidades dessa modalidade de ensino. Tais aspectos sdo observados, de forma
pratica, na realizacio de trabalhos junto as Clinicas Juridicas no Brasil*?>. Muitas vezes a
aplicacdo do ensino clinico sem um reposicionamento continuo da IES e dos docentes resultam

5 Definidas nos art. 4° e 5° da Lei de Introducfo do Direito brasileiro (Lindb). BRASIL. Decreto-Lei n.° 4.657, de
4 de setembro de 1942. Lei de Introdu¢do as normas do Direito brasileiro. Planalto. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del4657compilado.htm.

6 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos: Uma alternativa de formacdo em Direitos
Humanos para cursos juridicos no Brasil. - (Tese Doutorado em Educacéo). Pontificia Universidade Catélica de
S&o Paulo. Séo Paulo/SP, 2014, p. 61.

" CNE/CES. Ministério da Educacio. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacio Superior. Resolugio
n°5, de 17 de dezembro de 2018. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Direito
e da outras providéncias. (art. 7°).

8 SCABIN, Flavia; ACCA, Thiago. Clinica de Direito. In: GARCEZ GHIRARDI, José (org.). Métodos de ensino
em Direito. Conceitos para um Debate. Sdo Paulo: Saraiva. 2009. p.3

9 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educagio
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 116 et seq.

10 BLOCH, S. Frank. Access to Justice and the Global Clinic Movement. Washington University Journal of
Law and Policy. v. 28. n.1. 2008. p.111. Ver também: AMSTERDAM G., Anthony. Clinical Legal Education —
a 21st Century Perspective. Journal of Legal Education. v.34. n.4. 1984. p.616-617.

11 BALBINO, Michelle Lucas Cardoso; MONEBHURRUN, Nitish. O Ensino Clinico no Direito: a experiéncia
cruzada entre a Clinica de Empresas, Direitos Humanos e Politicas Pablicas do UniCEUB e a Clinica Juridica
FPM. In: Clinicas juridicas no Brasil. Cristina Figueiredo Terezo Ribeiro; Fernanda Brand&o Lapa; Silvia Maria
da Silveira Loureiro (org.). Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2021. p. 134.

12 A experiéncia aqui vem uma aplicagdo pratica do ensino clinico em duas Clinicas Juridicas nos quais os
presentes pesquisadores, de forma direta ou direta, ja realizaram atividades, sdo elas: a Clinica de Empresas,
Direitos Humanos e Politicas do Programa de Mestrado/Doutorado do Centro Universitario de Brasilia —
UniCEUB e a Clinica Juridica da Faculdade Cidade de Patos de Minas — FPM. As duas clinicas séo do tipo in-
house, albergadas pelas institui¢des de ensino e atuando para terceiros.
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em problemas como: frustracdo quanto aos resultados (do discente e do docente); acimulo de
atividades; desmotivacao e outros.

Assim, a problematica proposta neste artigo busca responder a seguinte questdo: como
superar as falhas existentes na efetivacdo do ensino clinico em meio a territorios
tradicionais de ensino? Para tanto, o objetivo geral deste trabalho é verificar quais estratégias
podem ser aplicadas para que se possa superar as falhas existentes no ensino clinico, tendo em
vista o ensino tradicional ja estabelecido no Brasil. E de forma especifica tem como objetivos
0s seguintes: definir estratégias pedagogicas de atuacdo e avaliacdo para aplicacdo junto aos
docentes na remodelacdo do ensino clinico superando as falhas existentes e, estabelecer
critérios para maior interacdo dos académicos na efetivacdo do ensino clinico superando as
falhas definidas.

A pesquisa justifica-se por ser uma modalidade de ensino recente implementada no
Brasil, porém que ganha grande destaque nos ultimos anos, 0 que torna necessario e urgente
discutir como superar as dificuldades j& encontradas durante a efetivacdo. Ademais, a presente
pesquisa busca auxiliar os profissionais (docentes) em como realizarem uma melhor atuacédo na
efetivacdo desse método de ensino.

Metodologicamente o presente trabalho trata-se de uma pesquisa do tipo exploratoria,
com uma abordagem qualitativa®® para a definicdo das estratégias necessarias na superacio das
falhas identificadas no ensino clinico. Quanto aos procedimentos de coleta, utilizar-se-a fontes
primérias e secundérias, sendo na primeira modalidade de fontes (primérias) terd o enfoque na
apresentacdo de Relatos de Experiéncias dos docentes, ora pesquisadores, em suas atividades
de ensino clinico. Como fontes secundérias utilizar-se-4, principalmente, autores de ensino
juridico e ensino clinico, para a definicdo das estratégias de superacdo dessas falhas. Para a
coleta desses dados utilizara o0 método indutivo, também chamado de método bottom-up que
representa um dos diversos métodos de pesquisa qualitativa existentes!* 1°. Os relatos de
experiéncia representam uma ferramenta de pesquisa (técnica de coleta dos dados primarios)
propria da narrativa cientifica na p6s-modernidade, representando uma singularizacéo, através
da linguagem que atestam o dinamismo das experiéncias “descentrado da razdo, e apta a
suportar paradoxos”. Nessa forma de coleta dos dados, a producdo cientifica se autentica pela
generalizacdo das informagdes coletadas'®. Por fim, em relacdo aos procedimentos de analise
dos dados, aplicou-se a Teoria da Analise de Contetdo®’ 18, o que tornou possivel a identificagio
das falhas existentes no ensino clinico e como otimizar/superar os problemas encontrados.

13 CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativa, quantitativo e misto. Traducdo Magda Lopes.
3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 95.

14 DESLAURIERS, Jean-Pierre. A indugdo analitica. In: POUPART, Jean et al. A pesquisa qualitativa: enfoques
epistemoldgicos e metodolégicos. Trad. Ana Cristina Arantes Nasser. Petropolis/RJ, Editora Vozes, 2014. p. 337-
352.

15 KAUSHIK, Uma; MAHADEVAN, B. Strategic Sourcing: Trends and Emerging Issues for Research. 20 dez.
2011. In: 1IM Bangalore Research Paper n. 335. Disponivel em: https://ssrn.com/abstract=2121140 or
http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.2121140.

18 DALTRO, Ménica Ramos; FARIA, Anna Amélia de. Relato de experiéncia: Uma narrativa cientifica na pos-
modernidade. Estudos e Pesquisa em Psicologia. Rio de Janeiro, v. 19, n. 1, p. 223-237, 2019.p. 235.

17 BARDIN, Laurence. Analise de Contetido. 70. Ed. Sao Paulo: 2016. 229 p.

18 A Teoria da Analise de Contetdo é realizada em 03 (trés) fases distintas e fundamentais para a analise dos
dados. A primeira fase representa a etapa da organizagdo propriamente dita, denominada de pré-analise,
subdividida nas seguintes etapas: leitura flutuante; escolha dos documentos; formulacdo das hipoteses e dos
objetivos; elaboragdo de indicadores e preparacdo do material. A segunda fase, denominada de exploracdo do
material, representa a fase de aplicacdo sistematica das decisfes tomadas. A terceira fase trata-se do tratamento
dos resultados, inferéncia e a interpretacdo. Nesta fase aplica-se a codificacdo, categorizacdo e inferéncia. A
codificag8o representa um processo de desmembramento do texto em unidades, os quais sdo transformados em
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Assim, aimplementacdo do ensino clinico em territdrio de ensino tradicional gera falhas
que devem ser superadas. A superagdo dessas falhas existentes no ensino clinico é possivel
guando existe um auxilio permanente do docente (2) e, ainda, quando existe maior interacdo
dos discentes no processo de ensino e aprendizagem alternativo proposto (3).

2 O auxilio permanente do docente como critério essencial para superar as falhas
existentes na aplicacdo do ensino clinico

A aplicacdo préatica do ensino clinico na atualidade em que impera o ensino juridico
tradicional resulta em falhas que devem ser superadas. Referidas falhas existentes quando se
efetiva o ensino clinico replicando velhas metodologias do ensino tradicional incapazes de
efetivacdo no ensino clinico (2.1). O que resulta na necessidade de uma compreensao, por parte
do docente que efetiva 0 ensino clinico, que o seu papel exercido na efetivacdo desse método
de ensino € essencial para a aprendizagem proposta (2.2). Para que exista a superacao das falhas
na adaptacdo do ensino clinico em territorio predominantemente tradicional de ensino juridico
é essencial que o auxilio permanente do professor seja nutrido por estratégias especificas de
avaliacdo capazes de conduzir a efetivacdo deste método de ensino alternativo no direito (2.3).

2.1 As falhas existentes na efetivacdo do ensino clinico derivam de uma repeticédo das velhas
metodologias do ensino tradicional incapazes de efetivacdo no ensino clinico

Para a efetivacdo do ensino clinico é necessario a superacao de falhas existentes nas
velhas metodologias do ensino tradicional — no qual o docente representa o “ser detentor da
palavra”, a autoridade de todo o conhecimento no espaco de ensino, e o discente representa o
ser inacabado e incompleto, que precisa ser moldado e preenchido pelas palavras e
ensinamentos do docente, que representam a formula para o acabamento e aperfeicoamento do
discente —, com a compreensdo pelo docente, que participa do ensino clinico, da importancia
de seu papel para a aplicacdo desse método alternativo de ensino juridico, em contraposi¢do as
velhas metodologias do ensino tradicional, que sdo incapazes de efetivar o ensino clinico.

Apesar da implantacdo do ensino clinico em algumas universidades, vislumbra-se
algumas falhas para a sua efetivacdo, dentre as quais, destacam 03 (trés) problemas principais:
a escassez de recursos para custear as pesquisas; o papel secundario da clinica juridica; a falta
de impactos sociais.*® Assim, ha falhas na efetivacio do ensino clinico quando n&o se considera
a sua capacidade de inovacéo.

As falhas existentes derivam de uma repeticdo das velhas metodologias presentes no
ensino tradicional, que impossibilitam a efetivacdo do ensino clinico, destacando-se quatro
fatores: a realizacdo de uma educacdo bancaria (i), a falta de autonomia discente no ensino
juridico (ii), a falta de acompanhamento efetivo dos professores (iii) e o desenvolvimento
tedrico sem o exercicio de praticas reais pelos proprios alunos (iv).

A educacéo bancaria (i), em consonancia com os pensamentos de Paulo Freire?®, busca
homogeneizar ou normatizar o discente, ou seja, o docente € o senhor detentor do conhecimento

escolha das unidades, recorte, escolha das regras de contagem, enumeracéo, e, por fim, a classificacdo e agregacéo
para a escolha das categorias. A categorizacdo trata-se de uma operacionalizacdo da classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e reagrupamento segundo géneros e critérios previamente
definidos. E, por fim, a inferéncia que consiste na realizacdo de analises e conclusfes (interpretacdo) provenientes
do processo l6gico dos dados previamente categorizados e agrupados.

19 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educagéo
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 68.

20 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 52. ed. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Paz e Terra, 2015.
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que é depositado no aluno, extirpando a sua individualidade e extinguindo qualquer
possibilidade de desenvolvimento do pensamento reflexivo, sendo a educagdo bancéria
produzida e reproduzida no sistema educacional tradicional.

O produto da educacdo bancéria € um discente que ndo consegue promover uma reflex&o
critica, sendo meros reprodutores, repetidores do conhecimento depositado, o que faz com que
o conhecimento fique parqueado no que foi normatizado e homogeneizado em sala de aula, néo
existindo evolucdo do conhecimento.

Da educacdo bancéria advém a crenca de que a relagéo ideal, em uma sala de aula do
curso de direito, é a que o professor € o sujeito detentor da verdade, Unico conhecedor das
minucias do objeto e da metodologia para sua compreenséo da ciéncia juridica. Desta forma,
resta ao discente prestar atencdo para se tornar um repetidor. Nesta concepcao, a relacdo entre
professor e aluno € instituida em uma ordem em que cabe ao docente educar, dirigir, construir
0 pensamento do discente, de direciona-lo ao objeto, doutrinando-o para que adote os habitos
mentais necessarios a essa apropriacio®!. Assim, o conhecimento representa uma transmissao,
um produto do trabalho do professor dado ao aluno, uma continuidade, uma exteriorizacdo da
atividade intelectual do professor, sendo, a aula, um fruto de atividade singular e ndo uma
construcio coletiva®

Exemplo da pratica do ensino bancério é visivel no ensino puramente tedrico quando o
docente se coloca no Unico lugar (de destaque) para repassar seu conhecimento em relacdo aos
alunos (seres em branco a espera do conhecimento). Aulas no modelo de ensino tradicional,
nesta perspectiva do ensino bancario, ocorrem sem abertura ao dialogo, da formacgdo do
pensamento critico e sem oportunidades para que os discentes apresentem seus pontos de vista
ou suas conclusdes. Tais fatos geram juristas direcionados a repeticdo da mesma ciéncia
juridica, que fica estagnada e ndo se desenvolve.

A falta de autonomia discente no ensino juridico (ii) produz um “profissional
obsoleto e ultrapassado, que ndo sera capaz de acompanhar as transformacBes sociais,
econdmicas, politicas, juridicas etc. que exigem uma qualificacdo permanente”?3. A autonomia
faz com que o discente se torne um ser critico, reflexivo e pensante, que sera capaz de construir
e direcionar seu processo de aprendizagem, sem as amarras e dependéncia da educacdo
tradicional, das velhas metodologias que cerceiam o desenvolvimento individual do discente.

A autonomia faz com que o discente se torne o senhor de seu conhecimento, ela desperta
o0 interesse do discente na pesquisa em busca de solucdes, respostas para as suas inquietudes,
forma cidadéos criticos, reflexivos e criativos, pessoas competentes e capazes de coordenar com
autonomia a propria liberdade.?* Aulas puramente tedricas sdo o principal exemplo e
instrumento de manutencdo da hegemonia do ensino tradicional. Elas estdo pautadas no docente
como centro da producdo e do desenvolvimento académico, estando o discente atrelado ao
pensamento e ao compromisso de repetir o conhecimento lhe repassado.

21 GHIRARDI, José Garcez. Ainda precisamos da sala de aula? [recurso eletronico]: inovacéo tecnolégica,
metodologias de ensino e desenho institucional nas faculdades de Direito. S&o Paulo: FGV Direito SP, 2015. p.
35.

22 GHIRARDI, José Garcez. Ainda precisamos da sala de aula? [recurso eletronico]: inovacéo tecnolégica,
metodologias de ensino e desenho institucional nas faculdades de Direito. Sdo Paulo: FGV Direito SP, 2015. p.
2 ALMEIDA, Frederico de. SOUZA, André Lucas Delgado. CAMARGO, Sarah Bria de. Direito e Realidade:
Desafios para o ensino juridico. In: GHIRARDI, José Garcez. FEFERBAUM, Marina. Revista Opinido Juridica,
Ensino do direito em debate: reflexdes a partir do 1° Seminario. Ensino Juridico e Formacéo Docente. Sdo Paulo:
Direito GV. Fortaleza, ano 14, n. 19, 2013. p. 28.

24 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. 52. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2015. p. 32.
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A falta de acompanhamento efetivo dos professores no ensino juridico (iii) faz com
que os alunos percam o interesse ou o foco metodoldgico, em razéo da falta de direcionamento
e coordenacao, o que desestimula, deixa o aluno sem um norte e muitas vezes promove a evasao
do discente. O acompanhamento efetivo dos professores no ensino juridico é de grande
importancia para o direcionamento e coordenacao do discente.

Neste ponto, importante ressaltar que o0 acompanhamento efetivo dos professores néo
prejudica em nada a autonomia do discente, pelo contrario, faz com que o discente se torne
muito mais produtivo com resultados mais satisfatorios, tendo em vista o direcionamento, a
discussdo e a reflexdo conjunta da questdo de estudo.

O acompanhamento efetivo dos professores no ensino juridico se da no direcionamento
dos discentes; o professor assume um papel de orientador e facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, em uma relacdo horizontal e empatica, com disponibilidade para conhecer,
acompanhar e caso necessario, coordenar a producdo que o estudante. O acompanhamento
efetivo dos professores, observando a autonomia do discente, rompe com as posturas que de
alguma forma inibem o processo, oferecendo ao aluno um espaco de seguranca e confianca para
se arriscar no processo reflexivo e construtivo do conhecimento, o que, por conseguinte,
desenvolve um discente mais critico, reflexivo e pensante.?

A falta de acompanhamento efetivo dos professores no ensino juridico, caracteristica
presente no ensino tradicional, se apresenta oposta ao ensino participativo para a criacdo de um
aluno critico, vez que, o aluno tem responsabilidade de buscar a verdade pelos ensinamentos
passados pelo docente, em uma relacdo vertical de dominacao e detencdo do conhecimento e
ndo em uma relacdo horizontal, para construcdo conjunta. Nesta perspectiva de dependéncia
académica, o discente se torna um mero repetidor do conhecimento transmitido pelo professor,
0 senhor detentor das rédeas do conhecimento.

O desenvolvimento tedrico sem o exercicio de praticas reais pelos proprios alunos
(iv), fruto da repeticdo das velhas metodologias do ensino tradicional incapazes de efetivar o
ensino clinico, em razdo da educacdo bancaria, depositada pelo docente sem observar a
autonomia do aluno e sendo o professor o senhor do conhecimento e ndo um
acompanhante/coordenador no desenvolvimento do aluno. No ensino clinico o discente “[...]
assume o papel de advogado e aprende a tomar decisdes frente a situacdes concretas, é dizer,
que aprenda a partir da pratica, em cenarios simulados, ou, na medida do possivel, reais”.?

O ensino clinico representa uma metodologia de ensino que, por meio de metodologias
ativas de ensino, rompe com a desarticulacdo existente no ensino juridico brasileiro tradicional
entre teoria e a préatica, que, em um momento se esta aprendendo a teoria e em outro distinto
estd aprendendo a pratica.

Através da pesquisa, no ensino clinico, a teoria e préatica sdo articuladas
simultaneamente na andlise de um problema real, considerando o contexto sociopolitico,
socioeconémico e sociocultural.?’” Desta forma, o ensino clinico ndo pauta-se em uma
metodologia de ensino tradicional, que protagoniza o docente como senhor do conhecimento e
que prejudica o desenvolvimento autbnomo do discente, depositario dos conhecimentos
transmitidos, vista em uma relacdo de ordem vertical, do professor para o aluno.

25 BALBINO, Michelle Lucas Cardoso et al. A pesquisa como método de autonomizacéo discente para um
ensino juridico de qualidade. Londrina, PR: Thoth, 2020.

26 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educacio
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 61.

2 BRANDAO LAPA. Clinica de Direitos Humanos da UNIVILLE: Formando defensores de direitos humanos
na regido sul do Brasil. In: SILVA NETO, NIRSON MEDEIROS. (org). Educacao Clinica em Direitos Humanos:
Experiéncias da Rede Amazonica de Clinicas de Direitos Humanos. 2016. p. 36.
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A metodologia do ensino clinico considera a capacidade de inovacao, a horizontalidade
da relacdo aluno/professor, utilizando a pesquisa como método voltado ao protagonismo e
autonomizacao do conhecimento dos discentes. O protagonismo dos discentes, que, com estas
experiéncias préaticas, adquirirem habilidades que vao além da teoria, é fundamental para
qualquer profissdo.?®

Exemplo de integracdo do ensino clinico e de ruptura/rompimento com as velhas
metodologias presentes no ensino tradicional é o caso das Clinicas Juridicas da FPM e da
FCJP?. Por meio da pesquisa, as Clinicas Juridicas da FPM e da FCJP rompem com essa
imposicdo da educacdo bancaria, criando autonomia no ensino juridico com acompanhamento
efetivo dos professores e desenvolvimento de préaticas reais. Em um atendimento direcionado,
respeitando os poderes de atuacdo impostos pela Ordem dos Advogados do Brasil, os discentes,
desde o primeiro periodo do curso de direito, tm contato direto com a prética juridica com
acompanhamento dos professores em clinicas tematicas.

As clinicas teméticas sdo projetos, desenvolvidos pelos discentes, implementados pela
Clinicas Juridicas da FPM, tais como: Projeto de Regularizacdo Documental das ONGs
localizadas no municipio de Patos de Minas (Associacdo vem ser de Protecdo e Assisténcia a
crianca e ao Adolescente de Patos de Minas; Associacdo de Pais, Amigos e Profissionais dos
Autistas de Patos de Minas - Esperanca Azul; Associagdo Amparo Euripedes Novelino,
Associacdo de Protecdo Animal e Ambiental - ASPAA); Projeto para elaboracdo de parecer
Juridico, acerca do processo de terceirizacdo do Hospital Regional de Patos de Minas — HRAD
em parceria com a Camara Municipal de Patos de Minas/MG; Projeto para elaboracdo de
parecer como Amicus Curae em relagdo ao caso Parque de Preservacdo Mata do Catingueiro —
Macico e da Mata do Cachorro, em parceria com a Camara Municipal de Patos de Minas/MG;
Projeto de atualizacdo do Regimento Interno da Camara Municipal de Lagamar/MG (Projeto
de Resolucdo n. 004/2021, que apos aprovado se transformou na Resolucdo n. 006/2021);
Projeto para implementacdo de Ponto de Contato Nacional da Organizagéo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econémico - PCN OCDE; Projeto de atualizacdo da Lei Organica do
Municipio de Lagamar/MG.

Com isso, 0 ensino clinico busca modificar e retirar a repeti¢do, a verticalidade do
ensino, promovendo uma relacdo horizontal de aprendizagem, a autonomizacdo do discente,
vez que, as falhas existentes na efetivacdo do ensino clinico derivam de uma repeticdo das
velhas metodologias do ensino tradicional, que s&o incapazes de promover efetivacdo no ensino
clinico.

2.2 A compreensao docente do seu papel exercido em Clinicas Juridicas como elemento
essencial para a aplicacdo do método alternativo de aprendizagem no Direito

As falhas narradas no item anterior, que replicam as velhas metodologias do ensino
tradicional na efetivacdo no ensino clinico, leva a necessidade de uma compreensdo, por parte
do docente que participa do ensino clinico, do seu papel para a aplicacdo desse método
alternativo de ensino juridico.

A compreensdo do papel do docente no processo de ensino clinico deve-se
principalmente a 02 (dois) fatores: (i) a capacidade de perceber que o ensino clinico é um

28 BRANDAO LAPA. Clinica de Direitos Humanos da UNIVILLE: Formando defensores de direitos humanos
na regido sul do Brasil. In: SILVA NETO, NIRSON MEDEIROS. (org). Educagéo Clinica em Direitos Humanos:
Experiéncias da Rede Amazdnica de Clinicas de Direitos Humanos. 2016. p. 26.

29 FPM. Faculdade Cidade de Patos de Minas. Regulamento de Ensino Clinico. Curso de Direito. 2021 (art. 2°);
FCJP. Faculdade Cidade de Jodo Pinheiro. Regulamento de Ensino Clinico. Curso de Direito. 2021 (art. 2°).
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método diferenciado e para tanto precisa de uma aplicacdo de metodologias alternativas de
aprendizado e (ii) essa compreensdo passa por um processo de implementacdo de uma atuacao
ativa do docente quanto a aplicacdo do método de ensino clinico.

O método diferenciado de ensino para aplicacdo das atividades clinicas esta diretamente
vinculado a utilizacdo de metodologias alternativas de aprendizagem (i) é observado quando
se considera a pratica juridica (extensdo)* e fomento da argumentacéo juridica (pesquisa)®!
como os pilares que sustentam a concep¢do da educacgdo clinica (ensino). Contudo, deve-se
destacar que referida pratica ndo sera realizada de qualquer maneira, alguns pontos importantes
que se pode destacar em relacdo a efetivacdo dessa pratica: aliar a pratica a teoria e nao
negligenciar a adogéo de atividades préaticas apenas no fim do curso. Trata-se de conciliar e
proporcionar ao académico a capacidade de aprender a teoria e a pratica desde o inicio do curso,
0 preparando para o mercado de trabalho.

Observa-se, contudo, que a pratica juridica ndo € meramente atendimento a comunidade
(como muitos cursos priorizam como pratica), a pratica pode e deve acontecer no dia a dia da
sala de aula, através de diversas metodologias de ensino capazes de trazer a pratica para a teoria
aplicada. Assim, o ensino juridico assume uma nova compreensdo, ressignificando sua atuagéo
como formador de agentes capazes de atuar nas areas juridicas®. Portanto, o ensino clinico néo
pode ser definido apenas como o local (Clinica Juridica), trata-se de estratégias que colocam a
préatica no dia a dia da sala de aula.

Exemplo dessa integracdo é o caso das Clinicas Juridicas da FPM e da FCIP33, que
colocam a institucionalizacao do ensino clinico como elemento incluido na grade curricular dos

respectivos cursos de Direito®. Articulando-se em 03 (trés) formas de integracdo: | - a
integracdo do ensino clinico aos componentes curriculares regulares (disciplinas);
integracdo do ensino clinico ao Projeto de Extensdo Universitaria da IES (PIE) e, Il - a

integracdo do ensino clinico a Clinica Juridica.

Observa-se que o ensino clinico aplicado nas disciplinas das IES analisadas esta
estruturado “em atividades que promovam a interacdo interdisciplinar e intercurso dos
estudantes, realizadas pelo docente, no dia-a-dia da sala de aula e aplicando metodologias ativas
de ensino vinculados ao ensino clinico”. Ademais, quanto aos Projetos de Extensdo
Universitaria da IES (PIE), o ensino clinico sera “realizado através de atividades de extensdo
universitaria implementadas por atividades ao longo do semestre letivo, definido na matriz
curricular como Projeto de Integracdo e Extensdao (PIE)”. E por fim, a integracdo do ensino
clinico a Clinica Juridica ¢ “realizado em ambito dos estagios voluntarios, estagios praticos real
supervisionado e pratica simulada (presente nas disciplinas de Pratica Juridica Simulada),
através de projetos e/ou programas de atuacio de prética juridica”®.

30 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educacio
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 61.

31 MONEBHURRUN, Nitish et al. O problema na Formagéo do(a) Jurista enquanto pesquisador(a). Rio de
Janeiro: Processo, 2019. p. 41.

32 GHIRARDI, José Garcez. Ainda precisamos da sala de aula? [recurso eletrdnico]: inovacdo tecnoldgica,
metodologias de ensino e desenho institucional nas faculdades de Direito. Sdo Paulo: FGV Direito SP, 2015. p.
11.

33 FPM. Faculdade Cidade de Patos de Minas. Regulamento de Ensino Clinico. Curso de Direito. 2021 (art. 2°);
FCJP. Faculdade Cidade de Jodo Pinheiro. Regulamento de Ensino Clinico. Curso de Direito. 2021 (art. 2°).

34 Esse também é o entendimento defendido por BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos.
Uma proposta metodolégica para a educacao juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 103.

35 FPM. Faculdade Cidade de Patos de Minas. Regulamento de Ensino Clinico. Curso de Direito. 2021 (art. 2°);
FCJP. Faculdade Cidade de Jodo Pinheiro. Regulamento de Ensino Clinico. Curso de Direito. 2021 (art. 2°).
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Veja que as IES integram o ensino clinico em suas disciplinas utilizando-se de
metodologias ativas de ensino®, além de considerar a efetivacio da extensdo seguindo as novas
regulamentacges institucionais, o que o ensino clinico presta como critério inovador neste
ponto. E por fim, a aplicac&o j& corriqueira utilizada por outras instituicdes para a efetivagdo do
ensino clinico em clinicas juridicas.

A implementacéo do ensino mencionado é o fruto de um processo de inovagéo do ensino
juridico. Vale lembrar das projegdes das politicas educacionais que destacam que as “medidas
de incentivo a inovacao e a pesquisa cientifica e tecnoldgica no ambiente produtivo, com vistas
a capacitacdo tecnologica, ao alcance da autonomia tecnoldgica e ao desenvolvimento do
sistema produtivo nacional e regional do Pais™®’. Tais medidas destacam diversas normas para
implementacdo de iniciativas de inovacdo para o0 ensino superior, incluindo inovagdes
pedagdgicas e tecnoldgicas®. A atuacdo dessas politicas plblicas educacionais resultou na
inclusédo do critério como elemento de avaliacdo dos cursos superiores trazendo no Instrumento
de avaliacdo de cursos de graduacdo - presencial e a distancia - o seguinte disposto: “adotando-
se praticas comprovadamente exitosas ou inovadoras para a sua revisao”3°. Este ponto ¢ descrito
em todas as dimensdes do Instrumento para destacar o0 conceito 5 de um curso em cada
dimensdo.

Porém, inovar apenas nos aspectos tecnoldgicos nao gera efeitos na mudanca do ensino.
Até porgue, observa-se que, “a inovacao metodoldgica ndo se resume a incorporacdo de novas
tecnologias, mas demanda a busca por uma alternativa tedrica a visdo moderna de conhecimento
e de ensino universitario™®°. Portanto, a definicdo de inovacbes deve ir além da mera
consideracao tecnologia e também considerar os aspectos pedagdgicos, o que o ensino clinico
representa de forma fiel essa inovacdo. Aqui entra o papel importante do docente para gerar
essa inovagdo pedagdgica.

De nada adianta existir um curriculo pedagégico formulado em ensino clinico, bem
como ter um aporte material, estrutural e tecnoldgico, se o docente, mola propulsora desse
ensino, ndo tem a compreensao do seu papel e ndo aplica as novas metodologias em sala de
aula. Afinal, o método de ensino clinico recai sobre os académicos e em sua aprendizagem, ndo
nos professores e no ensino em si*. Por isso, a participacéo ativa do docente é o ponto que
se deve discutir nesse momento (ii).

36 Como por exemplo: debates e mesas redondas; seminarios; método caso; estudos de decisdes; sala de aula
invertida; Problem-Based Learn (PBL); Arco de Maguerez; portfélio; dialogo socratico; tribunais simulados.

37 BRASIL. Lei n.° 10.973, de 2 de dezembro de 2004. Dispde sobre incentivos & inovacdo e & pesquisa cientifica
e tecnoldgica no ambiente produtivo e d& outras providéncias. Planalto. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Lei/L10.973.htm (art. 1, caput).

38 BRASIL. Lei n°® 13.243, de 11 de janeiro de 2016. Brasilia, DF: Planalto. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2016/lei/113243.htm; BRASIL. Lei n°® 11.196, de 21 de
novembro de 2005. Brasilia, DF: Planalto. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-
2006/2005/1€i/111196.htm; BRASIL. Lei n® 10.973, de 02 de dezembro de 2004. Brasilia, DF: Planalto.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/1ei/110.973.htm.

39 INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Instrumento de avaliacdo de
cursos de graduacdo, presencial e a distancia. Reconhecimento e renovacdo de reconhecimento. Brasilia-DF,
out. 2017. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/avaliacao_cursos_graduacao/instrumentos/2017/curso_reconhec
imento.pdf p. 9.

40 GHIRARDI, José Garcez. Ainda precisamos da sala de aula? [recurso eletronico]: inovacéo tecnoldgica,
metodologias de ensino e desenho institucional nas faculdades de Direito. Sdo Paulo: FGV Direito SP, 2015. p.
11.

41 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educagéo
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 98.
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Essa atuacdo ativa dos docentes passa por uma compreensao do seu papel no ensino
clinico e desagua na percepcéo de que o conhecimento nédo se baseia na fala do professor e sim,
na experiéncia do académico e suas reflexdes acerca “de seus atos juridicos, com vistas a se
desenvolver dentro do profissional sob os pardmetros de eficiéncia e compromisso social*2.
Verifica-se aqui que a atuacdo ativa do docente ndo esta em ter uma oratoria espetacular,
dominar todo o conteido descrito nas normas e julgados e apresentar os maiores autores da &rea
que leciona. A atuacdo ativa do docente é entender que o0 académico € parte do processo e suas
experiéncias compreende uma maior possibilidade de garantir o sucesso da aprendizagem.

Essa atuacgdo ativa inicia-se no momento do planejamento pratico de suas aulas - no dia
a dia (com a utilizacdo de metodologias alternativas de ensino, como ja mencionado) e deve
existir também no pensar a disciplina como um todo*? e em sua articulag&o com o ensino clinico.
Observa-se que essa atuacao ativa do docente ndo deixa de lado os pilares ja estabelecidos
acima.

Identifica-se como ponto peculiar, na pratica do dia a dia do ensino clinico que, 0s
docentes que possuem sua atuacdo voltada para a pesquisa (aqui denomina-se de docentes-
pesquisadores) e aplicam essa experiéncia da pesquisa pura no lidar da extensdo (através da
pratica juridica do ensino clinico) sdo vistos como o perfil que possui essa atuacdo ativa
desejada. Essa atuacdo existe ndo porque o docente-pesquisador € melhor ou pior que outros
perfis, mas existe uma percepc¢do de que 0s docentes que sdo constantes pesquisadores possuem
o papel de multiplicador do habito da leitura, da escrita e da curiosidade** essenciais ao ensino
clinico. Aquindo  sera falado apenas aqueles que publicam, afinal, pesquisador todo jurista
é, ou deveria ser. Mas sim, o docente que € multiplicador de conhecimento e engaja nos
discentes a vontade de buscar e descobrir novas alternativas argumentativas e estratégias
juridicas. Afinal, o conhecimento bancério, como ja provado em varios relatados e categorias
educacionais, ndo forma o conhecimento.

Por fim, a atuacdo ativa do docente no ensino clinico também deve pautar-se pela
supervisdo constante do docente ao longo do processo de ensino e aprendizagem. A supervisdo
deve estar definida no didlogo constante entre docente-discente acerca da atividade realizada
pelo discente durante o processo de ensino clinico*. Neste momento surgiram as ddvidas e
questionamentos, fazendo com que o conhecimento seja realmente efetivado junto aos
académicos.

Percebe-se com isso que o papel do docente ndo pode ser aquele que meramente
transfere contetdo®®, tipica do ensino juridico tradicional, que coloca a formacio préatica
dissociada nos estudos teodricos. Devendo essa atuacdo do docente transcender aos elementos
tradicionais do ensino juridico para obter os louros que o ensino clinico € capaz de ofertar.

42 WITKER, Jorge. La ensefianza clinica como recurso de aprendizaje juridico. Academia. Revista sobre
ensefianza del Derecho. ano. 5, n. 10, 2007, ISSN 1667-4154. p. 199.

43 MACHADO, Juliana Lacerda; ALCANTARA, Maria Isabel Esteves de; BALBINO, Michelle Lucas Cardoso.
A formacéo do discente-pensador como meta para o planejamento de aulas com qualidade. A pesquisa como
método de autonomizacgdo discente para um ensino juridico de qualidade. BALBINO, Michelle Lucas Cardoso
(coord.). Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 105.

4 MACHADO, Juliana Lacerda; ALCANTARA, Maria Isabel Esteves de; BALBINO, Michelle Lucas Cardoso.
A formacéo do discente-pensador como meta para o planejamento de aulas com qualidade. A pesquisa como
método de autonomizagdo discente para um ensino juridico de qualidade. BALBINO, Michelle Lucas Cardoso
(coord.). Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 102.

4 WITKER, Jorge. La ensefianza clinica como recurso de aprendizaje juridico. Academia. Revista sobre
ensefianza del Derecho. ano 5, n. 10, 2007, ISSN 1667-4154. p. 200.

46 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educagéo
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 12/61.
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Assim, a atuacdo ativa do docente no ensino clinico também deve estar centrada em
aplicacdo real de metodologias que articulem a teoria e pratica, colocando o ensino de sala de
aula cada vez mais préximo da vida real do académico e da maioria das profissdes juridicas,
devendo considerar neste enfoque o contexto social, politico, econdmico e cultural®’. O que é o
intuito do ensino clinico que busca articular o ensino “uma oportunidade tnica de ‘aprender
fazendo’ e ‘fazer aprendendo’”, sem perder essa atuagdo ativa (continua e permanente) do
ensino, orientacio e supervisio dos docentes*®

Portanto, é essencial que os docentes de ensino clinico tenham a compreensdo do papel
exercido na formacdo diaria dos académicos, deixando para traz a ideia de deposito de
conhecimento e ampliando para uma construcdo ativa e continua do académico partindo da
definicdo do perfil do bacharel em Direito. Para tanto, é imprescindivel que se aplique
estratégias avaliativas diferenciadas para conduzir ao ensino juridico de qualidade, é o que se
passa analisar.

2.3 A aplicacdo de estratégias especificas de avaliacdo capazes de conduzir a efetivacéo do
ensino clinico no direito

A superacdo das falhas na adaptagdo do ensino clinico somente sera possivel se houver
a definicdo de estratégias especificas de avaliacdo capazes de conduzir a efetivacdo deste
método de ensino alternativo no direito. Afinal, quando se compreende que através do ensino
clinico € possivel proporcionar aos discentes uma formacgdo continua, percebe-se que sua
efetivacdo estd diretamente atrelada as estratégias de avaliacdo realizadas com este discente.
Essa avaliacdo desencadeara a capacidade de reavaliacdo do préprio método do ensino clinico,
sendo possivel observar possiveis falhas e corrigi-las, o que conduzira para o aperfeicoamento
continuo do ensino clinico.

A avaliagdo do processo de ensino propde-se a avaliar continuamente a aprendizagem,
atribuindo valores em escalas relacionadas aos aspectos quantitativos e qualitativos®®, ou seja,
estd muito além do que apenas atribuir notas, tendo como objetivo trazer contribuicbes que
possam melhorar aquilo que € objeto da avaliacéo.

Para o ensino clinico essa avaliacdo tem como objeto principal definir a capacidade de
articulacdo entre a teoria e pratica juridica, definindo a capacidade de articulacdo na solucédo de
problemas reais que sdo vivenciados pelos discentes.>® Assim, a avaliacdo ndo pode ficar restrita
a definicdo de notas e em estratégias de valor quantitativo de um aprendizado vinculado
meramente a decorar para realizar uma prova.

Nesse contexto, € importante definir estratégias especificas de avaliacdo capazes de
conduzir a efetivacdo do ensino clinico no direito. Estratégias que ja existem no contexto

4" BRANDAO LAPA. Clinica de Direitos Humanos da UNIVILLE: Formando defensores de direitos humanos
na regido sul do Brasil. In: SILVA NETO, NIRSON MEDEIRQOS. (org). Educacédo Clinica em Direitos Humanos:
Experiéncias da Rede Amazdnica de Clinicas de Direitos Humanos. 2016. p. 36.

48 BRANDAO LAPA; Fernanda; MESQUITA, Valena Jacob Chaves. Clinicas de Direitos Humanos: formando
defensores de Direitos Humanos no Brasil. ARACE — Direitos Humanos em Revista, ano 2, n. 2, maio, 2015. p.
26.

4 FREITAS, Sirley Leite; COSTA, Michele Gomes Noé da; MIRANDA, Flavine Assis de. Avaliagio
Educacional: formas de uso na pratica pedagdgica. Meta: Avaliagdo. Rio de Janeiro, v. 6, n.16, p. 85-98, jan./abr.
2014. Disponivel em: https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/217/pdf. p. 86.

%0 BRANDAO LAPA. Clinica de Direitos Humanos da UNIVILLE: Formando defensores de direitos humanos
na regido sul do Brasil. In: SILVA NETO, NIRSON MEDEIROS. (org). Educacédo Clinica em Direitos Humanos:
Experiéncias da Rede Amazonica de Clinicas de Direitos Humanos. 2016, p. 36.
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educacional e devem, contudo, ser incorporadas nos métodos de avaliacdo dos docentes do
direito: avaliacdo diagnostica, avaliagdo formativa e avaliacdo somativa.

A avaliacdo diagnostica devera ser realizada pelo docente sempre no inicio do processo
de aprendizado (inicio do curso, semestre, ano letivo ou unidade), para que identifique o perfil
da turma; a existéncia ou auséncia de habilidades/conhecimentos; o dominio pelos alunos dos
pré-requisitos necessarios a nova aprendizagem. Essa avaliacdo deve ser aplicada no primeiro
encontro de padronizacao das atividades a serem desenvolvidas.

Sugere-se a aplicacdo de um questiondrio que serd respondido pelos alunos sem
qualquer tipo de consulta. O discente responde as perguntas do questionario com base em seus
conhecimentos sobre o perguntado, caso ele ndo tenha qualquer conhecimento do assunto
podera apenas responder “ndo sei dizer” o importante ¢ que seja honesto nas respostas. O
questionario devera conter em suas perguntas conceitos chaves do contetdo que sera trabalhado
ao longo da disciplina. E importante que o questionario seja composto apenas de questdes
discursivas, para que o aluno tenha liberdade ao elaborar a resposta, podendo colocar nela tudo
que souber sobre o tema. Ao final do encontro o docente recolhe o questionario diagnostico,
depois com base nas respostas conseguira estabelecer o perfil da turma. Tracando o perfil da
turma o professor elabora seu plano de atividades a serem desenvolvidas com os alunos.

Um exemplo de aplicacdo do questionario pode ser aplicado no desenvolvimento de
uma clinica tematica® quando da analise de um projeto de lei, de Estatuto ou Regimento de
uma ONG. Neste caso os professores, apds ter conhecimento do previsto no documento a ser
analisado, elaboram um questionario com conceitos chaves, por exemplo: 1) O que é um Projeto
de Lei; 2) Quem pode propor um projeto de lei; 3) Conceito de Lei; 4) O que é um Estatuto; 5)
O que é um Regimento; 6) Conceito de ONG. O questionario deve ser aplicado a turma, com
as orientacOes de que eles devem responder a partir de seus conhecimentos sobre as expressoes,
sem consulta a qualquer material. Os questionarios com as respostas de cada aluno devem ser
recolhidos pelos professores, analisadas as respostas e elaborado um cronograma de atividades
a serem desenvolvidos pelos professores orientadores e alunos. Ao final das atividades da
clinica teméatica os professores entregaram 0s questionarios aos alunos para que eles
respondessem novamente. Nessa nova aplicacdo espera-se que os discentes tenham evoluido
no aprendizado e consigam responder a todas as questdes iniciais (conceitos chaves). Com esse
método de avaliacdo o proprio aluno consegue avaliar seu processo de aprendizagem e 0S
professores avaliam seu processo de ensino, podendo adotar novas metodologias.

Na avaliacdo formativa busca-se desenvolver, ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, os objetivos propostos durante a avaliacdo diagndstica. Por meio dessa forma de
avaliacdo é possivel aos docentes verificarem se os objetivos definidos na avaliacdo diagnostica
foram atingidos pelos discentes, bem como para que possam direcionar 0s alunos nos
estudos/pesquisas e aperfeicoar seus procedimentos.

No ensino clinico essa avaliacdo devera ser realizada ao longo de todas as atividades
realizadas, tanto teoricas (explicacbes dos professores sobre o tema estudado, sobre como e
onde realizar as pesquisas), como praticas (realizacdo de pesquisas nos tribunais, busca de
legislacdo, elaboracdo de pareceres, pecas processuais, etc.) . O docente precisa estar atento a
forma como cada aluno desenvolve seu processo de aprendizagem, para, caso Seja necessario,
fazer alteragcGes nas metodologias utilizadas. Antes de cada reunido de Clinica Juridica os

51 Desenvolvimento de atividades de ensino-pesquisa e pratica juridica que envolvem o atendimento as

comunidades de assisténcia e interesse publico, sem fins lucrativos, através de projetos e/ou programas de atuacao,
no qual os académicos, de forma coletiva realizam as demandas pratico-profissionais necessarias a solucéo das
demandas que lhes sdo atribuidas. (FCJP. Faculdade Cidade de Jodo Pinheiro. Regulamento de Ensino Clinico.
Jodo Pinheiro, Clinica Juridica FCJP, 2022; FPM Faculdade Cidade de Patos de Minas. Regulamento de Ensino
Clinico. Patos de Minas, Clinica Juridica FPM, 2022.)
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professores devem corrigir o material produzido pelos alunos, para que a partir das correcoes
oriente os discentes para as proximas atividades a serem desenvolvidas. Essa dinamica
aproxima professores e alunos, e torna as atividades desenvolvidas mais prazerosas e
motivadoras para os alunos, além do que os tornam autdbnomos no seu processo de
aprendizagem, pois eles adquirem confianca ao longo dos processos de pesquisas e debates nas
reunides.

Um exemplo de avaliacdo formativa ocorre ao longo do desenvolvimento das atividades
das clinicas tematicas e atendimentos individualizados realizados nas Clinicas Juridicas das
faculdades FPM e FCJP. Durante as atividades os professores orientadores aplicam técnicas,
procedimentos, métodos e estratégias de desenvolvimento de atividade que envolvem ensino-
pesquisa e pratica juridica (extensdo), tendo por objetivo propiciar o aprendizado profissional
inerente ao exercicio profissional. A Clinica Juridica tem como objetivo desenvolver as
atividades de prética juridica programadas e orientadas em funcdo do aprendizado teorico-
pratico gradual do aluno, nos termos do imposto pela Resolugdo n° 5, de dezembro de 2018, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). No desenvolvimento de uma Clinica Tematica o
professor estabelece as atividades que implicam em agdes a serem realizadas pelos discentes,
0s quais a medida que vao realizando as atividades, contam com o apoio do docente, que 0s
orientam, promovendo debates sobre 0s temas abordados na clinica em desenvolvimento. Nos
atendimentos individualizados o professor de estagio auxilia e orienta os alunos/estagiarios nos
atendimentos realizados, no desenvolvimento das pesquisas sobre o caso em estudo, na
elaboracdo dos pareceres e pecas processuais, assim desenvolve atividades praticas na Clinica
Juridica. Essas acGes fazem com que o professor acompanhe de perto o processo de
aprendizagem dos discentes e faca sua articulacéo entre teoria e préatica efetivando a relevancia
académica e social da atividade.

Por fim, a avaliacdo somativa objetiva classificar os resultados da aprendizagem
alcancados pelos discentes. Esse tipo de avaliagdo tem a funcdo de classificar os alunos e
quantificar o processo avaliativo.>? O sistema de distribuicio de pontos deve obedecer aos
regulamentos de cada instituicdo de ensino. No ensino clinico essa avaliagdo deverad ser
realizada através de atividades avaliativas pontuadas, que muitas vezes difere do método
tradicional de avaliacdo da aprendizagem.

Exemplo dessa espécie de avaliagdo no ensino clinico ocorre quando da necessidade de
avaliar os estagiarios voluntarios® e os estagiarios de pratica real supervisionada® na Clinica
Juridica, a cada final de semestre pelo professor orientador de estagio. Os estagiarios
voluntarios apresentaram relatérios de autoavaliacao, registro das atividades realizadas durante
0 estagio, através do formulario de registro das atividades de estagio, que serdo convertidas em
horas de extensao e lhe sera entregue um certificado de atividades complementares (atividades
extracurriculares). Ja os estagidrios de préatica real supervisionada deverdo apresentar a cada
final de semestre a sua pasta de estagio, contendo as pecas processuais elaboradas, relatorios de

52 FREITAS, Sirley Leite; COSTA, Michele Gomes Noé da; MIRANDA, Flavine Assis de. Avaliagio
Educacional: formas de uso na préatica pedagogica. Meta: Avaliacdo. Rio de Janeiro, v. 6, n.16, p. 85-98, jan./abr.
2014. Disponivel em: https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/217/pdf. p. 87.

53 Realizado voluntariamente por qualquer académico do curso de direito regularmente matriculado, como
pesquisador ou ouvinte. (FCJP. Faculdade Cidade de Jodo Pinheiro. Regulamento de Ensino Clinico. Jodo
Pinheiro, Clinica Juridica FCJP, 2022; FPM. Faculdade Cidade de Patos de Minas. Regulamento de Ensino
Clinico. Patos de Minas, Clinica Juridica FPM, 2022.)

54 Académicos devidamente matriculados nas disciplinas de Estagio Pratico Real Supervisionado. (FCJP.
Faculdade Cidade de Jodo Pinheiro. Regulamento de Ensino Clinico. Jodo Pinheiro, Clinica Juridica FCJP, 2022;
FPM. Faculdade Cidade de Patos de Minas. Regulamento de Ensino Clinico. Patos de Minas, Clinica Juridica
FPM, 2022.)
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mediacdes e conciliacdes realizadas e de participacfes em audiéncia, sendo Ihe atribuida nota
pelo professor orientador, devendo alcancar a pontuacdo minima definida no formulario de
avaliacdo. Assim, quando o docente desenvolve as 03 (trés) modalidades de avaliacéo, ele fica
mais proximo de seus alunos, podendo identificar mais facilmente falhas no processo de ensino-
aprendizagem. Observa-se que no ensino clinico ndo se pode deixar que as correcdes do
processo sejam realizadas apenas no fim do processo de atuagdo, mas sim, devem ser corrigidas
imediatamente, proporcionando melhor qualidade de ensino juridico.

Portanto, a aplicacdo de estratégias especificas de avaliacdo (avaliacdo diagnostica,
avaliacdo formativa e avaliacdo somativa) representam melhor forma de conduzir a efetivagédo
do ensino clinico no direito. Contudo, é de suma importancia que o discente compreenda a
importancia do ensino clinico para que exista uma maior interacdo destes no processo de ensino-
aprendizagem, assunto que sera desenvolvido a seguir.

3 A defini¢cdo continua da importancia do ensino clinico como elemento para maior
interacdo dos discentes no processo de ensino-aprendizagem alternativo proposto

A interacdo entre discentes e docentes é essencial para a efetivacdo de todo e qualquer
método de ensino. Para o ensino clinico, como observado na primeira parte deste artigo, a
interacdo € essencial para que o ensino se efetive, sendo esse um papel importante exercido pelo
professor em todo o processo de aplicagcdo. Contudo, para que 0 processo de ensino e
aprendizagem alternativo proposto pelo ensino clinico se efetive também se torna necessario
estabelecer a importancia desse ensino para os discentes. Para tanto, é essencial que a conexado
do tripé ensino-pesquisa-extensdo esteja bem estabelecida no ensino clinico, fator que fortalece
a superacdo das falhas derivadas no ensino juridico tradicional (3.1). Ademais, 0
reconhecimento do trabalho realizado durante o processo de ensino clinico auxilia em uma
maior interacdo do discente como método de ensino (3.2). E por fim, a definicdo de obrigacdes
conjuntas na parceria docente-discente representa ponto estratégico para superar as falhas
existentes no método que s&o derivadas do ensino tradicional (3.3).

3.1 A efetivacdo do trinbmio ensino-pesquisa-extensdo no ensino clinico como fundamento
essencial para superar as falhas derivadas do ensino juridico tradicional

As falhas no ensino juridico tradicional, destacadas neste artigo, também resultam em
falhas na efetivacdo do ensino clinico, quando este € implementado considerando apenas as
velhas metodologias de ensino juridico, ja aplicadas na modalidade tradicional de ensino. Essas
falhas ganham proporcBes gigantescas neste método de ensino pautado nessas propostas
alternativas de ensino que podem ser superadas na efetivacdo do trinbmio ensino-pesquisa-
extensdo.

O trindbmio ensino-pesquisa-extensdo € considerado desde a Constituicdo Federal de
1988 um principio que estrutura do ensino superior no Brasil, destacando a indissociabilidade
de sua articulacio quando da construcio das ferramentas didatico-cientifica®™. Essa
indissociabilidade do trinbmio foi consolidada como base para a construcéo do ensino superior
no Brasil pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lindb)% ao destacar como
finalidade do ensino superior: o incentivo a pesquisa e a investigacao cientifica, bem como a

5 BRASIL. Constituicdlo da Replblica Federativa do Brasil de 1988. Planalto. Disponivel:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm (art. 207, caput).
6 BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Planalto. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm (art. 43, inciso I1l e VI1).
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promogcéo da extensdo a comunidade para difuséo das conquistas e beneficios frutos da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas pelas IES. Em que pese a previsdo constitucional e da Lindb,
por muitos anos encontrou-se empecilhos para a efetivacdo dessa indissociabilidade previsdo
no trindbmio ensino-pesquisa-extensdo, o que resultou nas falhas existentes no juridico
tradicional, como j& apontado neste artigo.

Contudo, as novas regulamentac6es do ensino definidas pelo Ministério da Educacao
(MEC), desde o ano de 2018, ja vem destacando a necessidade de articulacdo do trinbmio
(ensino-pesquisa-extensdo). Essa intengdo em integrar de forma plena o trinbmio esté presente
na Resolucdo n® 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na
Educacdo Superior Brasileira ao estabelecer que a extensao universitaria como uma “atividade
que se integra a matriz curricular e a organizacao da pesquisa”’. Ademais, constitui 0 processo
de integragéo interdisciplinar e interag&o entre as instituicbes de ensino superior e 0S outros
setores da sociedade, efetivando a articulacio permanente entre o ensino-pesquisa-extensio®’
A mesma Resolucdo destaca que na estruturacdo dessa aplicagdo da extensao universitéaria deve-
se articular, em um processo pedagdgico unico e interdisciplinar o trinémio®®.

A articulacdo em processo pedagoégico Unico e interdisciplinar leva a compreender a
necessidade de uma alteracdo geral dos métodos de ensino existentes, o que acontece também
no ensino juridico, principalmente apds a implementacéo, também em 2018, da Resolucéo n°
5, de 17 de dezembro de 2018, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacdo em Direito. A resolucdo destaca que o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso
de direito devera constar o “incentivo, de modo discriminado, a pesquisa e a extensao, como
fator necessério ao prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a iniciacdo
cientifica”. Aqui o destaque da Resolugdo ¢ para a implementagao de métodos de ensino que
realmente articulem o trindmio ensino-pesquisa-extensdo de forma plena™.

Como ja observado neste artigo, o0 ensino clinico possui uma capacidade de
implementacdo alternativa de articulagdo do trinémio ensino-pesquisa-extensdo®® 61 62 63
porém, essa modalidade de ensino, na aplicacdo pratica, possui falhas, expressadas
principalmente pela repeticdo das velhas metodologias do ensino tradicional incapazes de
efetivacdo no ensino clinico (conforme destacado no item 2.1).

57 CNE/CES. Ministério da Educag&o. Conselho Nacional de Educagio. Camara de Educagéo Superior. Resolucéo
n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo - PNE 2014-
2024 e d& outras providéncias. (art. 3°).

8 CNE/CES. Ministério da Educac&o. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagéo Superior. Resolucéo
n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo - PNE 2014-
2024 e da outras providéncias. (art. 59).

9 CNE/CES. Ministério da Educag&o. Conselho Nacional de Educag&o. Camara de Educacao Superior. Resolucéo
n°5, de 17 de dezembro de 2018. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Direito
e da outras providéncias. (art. 2°, § 1°, inciso IX e § 3°).

60 Ensino capaz de gerar solugdo de probleméticas juridicas concretas (efetivando a articulagdo entre teoria e
pratica), além de implementar a prestagdo de servigos a terceiros, através de metodologias participativas de ensino
(colocando o discente na perspectiva de construcdo de seu conhecimento).

61 SCABIN, Flavia; ACCA, Thiago. Clinica de Direito. In: GARCEZ GHIRARDI, José (org.). Métodos de ensino
em Direito. Conceitos para um Debate. S&o Paulo: Saraiva. 2009. p.3.

62 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educacio
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 116 et seq.

63 BLOCH, S. Frank. Access to Justice and the Global Clinic Movement. Washington University Journal of
Law and Policy. v. 28. n.1. 2008. p.111. Ver também: AMSTERDAM G., Anthony. Clinical Legal Education —
a 21st Century Perspective. Journal of Legal Education. v.34. n.4. 1984. p.616-617.
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O ensino juridico tradicional é marcado por grandes estratégias que priorizam o ensino
(descrito e fundamentado na eloquéncia do docente), com aulas meramente expositivas e que
colocam o aluno como mero espectador do conhecimento do docente®. Esse ensino tradicional
no direito deixa apenas para o fim do curso a aplicacdo da pesquisa e da extensdo, ou seja,
dissocia a aplicacdo pratica de sua formacdo tedrica. Os problemas desta modalidade de ensino
ndo estdo apenas na forma como se estruturam o0s cursos tradicionais, que menosprezam a
aplicacdo da pesquisa e da extensdo, mas, e principalmente, quando deixam ao académico a
descoberta de como efetivar essa atuacdo no direito. Isso acontece quando ndo existe uma
aplicacdo do ensino da pesquisa nos cursos tradicionais de direito e, principalmente, quando
deixam para os estagios extracurriculares o ensino da extensdo (prética juridica)®®.

Assim, as falhas do ensino clinico apontadas sdo também frutos de uma repeticédo das
falhas existentes nas metodologias aplicadas no ensino juridico tradicional, que podem ser
superadas quando realmente efetive o trinbmio ensino-pesquisa-extensdo no ensino clinico.
Mesmo porque, ao aplicar o trinémio efetiva-se de forma racional, “a implantagdo de um novo
modelo de universidade, seja no seu aspecto estrutural, seja no seu papel social e politico”®®.
Tal questdo ganha forca quando se considera que o principio da indissociabilidade do trindbmio
ensino-pesquisa-extensdo, apontado como padréo de qualidade académica, se baseia na negacgédo
das desigualdades sociais e culturais, expressando o papel social da universidade®’.

A mesma intencdo existe no ensino clinico que, ao romper com os métodos tradicionais
do ensino juridico (superando a mera repeticdo de leis), busca auxiliar o académico no
desenvolvimento de habilidades em sua atuacéo profissional, apresentando técnicas de solucéo
de problemas, estimulando o uso de solugdes criativas e capacidades cognitivas, afetivas e
emocionais, através de experiéncia (experiential learning) e estar comprometida com a
formacdo de futuros profissionais orientados para a justica social®®. Observa-se aqui que a
aplicacdo da teoria e da pratica é incentivada no ensino clinico®®, o que reforca a ideia de
aplicacdo indissociavel do trinbmio ensino-pesquisa-extensao.

A aplicacdo do trinémio (ensino-pesquisa-extensdo) no ensino clinico™ ™, representa
um elemento essencial para superar as falhas existentes, as quais nasceram, como ja apontado,
na efetivacdo dos métodos tradicionais de ensino juridico. No ensino clinico o trinbmio (ensino-
pesquisa-extensdo) ganha contornos reais de sua efetivagdo, buscando “romper com a apatia e

64 MONEBHURRUN, Nitish et al. O problema na Formagcéo do(a) Jurista enquanto pesquisador(a). Rio de
Janeiro: Processo, 2019. p. 109.

8 MONEBHURRUN, Nitish et al. O problema na Formagéo do(a) Jurista enquanto pesquisador(a). Rio de
Janeiro: Processo, 2019. p. 29.

6 MAZZILLI, Sueli. Ensino, pesquisa e extensdo: reconfiguracdo da universidade brasileira em tempos de
redemocratizacdo do Estado. RBPAE, v.27, n.2, p. 205-221, maio/ago. 2011. p. 213.

67 MAZZILLI, Sueli. Ensino, pesquisa e extensdo: reconfiguracdo da universidade brasileira em tempos de
redemocratizacdo do Estado. RBPAE, v.27, n.2, p. 205-221, maio/ago. 2011. p. 214.

68 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos: Uma alternativa de formagdo em Direitos
Humanos para cursos juridicos no Brasil. - (Tese Doutorado em Educacdo). Pontificia Universidade Cat6lica de
S&o Paulo. S&o Paulo/SP, 2014. p. 83-84.

%9 AGUIAR, Denison Melo de; LOUREIRO, Silvia Maria da Silveira; RIBEIRO, Robson Parente. O Método de
Educacao Clinica no Nucleo de Conciliacdo, Mediagdo e Arbitragem da Universidade do Estado do
Amazonas. In: Clinicas de direitos humanos e ensino juridico no Brasil. DRUMMOND, Amanda Naves;
ALEIXO, Leticia Soares Peixoto (Orgs.). Belo Horizonte: Arraes Editores, 2017. p. 69.

0 embrando que o ensino clinico possui caracteristicas proprias em cada execugéo, podendo ganhar elementos
especificos em cada aplicacdo pratica realizada.

L AGUIAR, Denison Melo de; LOUREIRO, Silvia Maria da Silveira; RIBEIRO, Robson Parente. O Método de
Educacao Clinica no Nucleo de Conciliacdo, Mediagdo e Arbitragem da Universidade do Estado do
Amazonas. In: Clinicas de direitos humanos e ensino juridico no Brasi. DRUMMOND, Amanda Naves;
ALEIXO, Leticia Soares Peixoto (Orgs.). Belo Horizonte: Arraes Editores, 2017. p. 69.
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a estagnacgdo que por vezes assola o ensino do Direito”’2. Destacando sua implementacéo das
seguintes maneiras:

O ensino realizado pela efetivacdo clinicas juridicas superam a perspectiva de
aplicacdo de apenas a metodologia tradicional de aulas expositivas. Assim, a insercéo de novas
metodologias que superem a educagio bancéria’®, que se observa a “utilizagdo de repeti¢des,
exposicoes, de um professor que aprendeu conceitos, teorias, em um passado distante para as
novas geracOes e repassa sua formacdo em forma de aulas aos estudantes que apenas assistem
a essas aulas e as reproduzem nas avaliagdes”’®. Para tanto, o ensino clinico utiliza-se da
realizacdo de novas metodologias de ensino para superar as barreiras do ensino tradicional,
destacando: debates e mesas redondas; seminarios; método caso; estudos de decisdes; sala de
aula invertida; Problem-Based Learn (PBL); Arco de Maguerez; portfélio; didlogo socratico;
tribunais simulados. Todas estas metodologias tém o enfoque no processo de aprendizagem do
académico, retirando o professor do centro das atencdes (peculiar da aula expositiva) e deixando
0 académico como condutor do seu conhecimento. Cabe ressaltar que ndo se trata de uma
retirada no método tradicional, no sentido de abolicdo, de ministrar aulas. Afinal, 0 ambiente
de aula (local onde se ministram aulas), possui uma vinculagdo essencial para a existéncia da
propria concepcdo do ensino superior, pois representa a “corporificagdo da ideia de espaco de
qualificacdo intelectual e profissional que d4 validade social & Universidade”’>.

A pesquisa ganha embasamento proprio no ensino clinico, torna-se um método de
autonomizacao discente,’®. O ensino clinico é construido por uma base solida da aplicacdo da
pesquisa juridica, sendo estes os seus fundamentos  , além de ter ferramentas (hermenéutica
juridica e argumentacdo) proprias e especificas (outros ramos de pesquisa ndo se inserem nessa
perspectiva hermenéutica) e técnicas que ajudardo na promoc¢do desse processo de ensino
clinico. Importante destacar que a pesquisa como método desse processo de ensino clinico
garante que o académico de direito, desde o primeiro periodo do curso, desenvolva-se como
estudante critico”’. Observando um processo de amadurecimento de como realizar pesquisas
juridicas e ndo deixando apenas para o fim do curso essa aplicacao, o que garante a exclusao o
conceito de educacdo bancaria (depdsito de conteido) e dinamiza o aluno na busca de suas
respostas’®. Assim, ensino clinico esta pautado no pensamento critico no Direito’®, estruturado

2 TOSCANO, Ana Clara Toscano; NORMANTON, Ana Catharina Machado; DAIER, Felipe. Clinica de
Direitos Humanos PUC-SP “Maria Augusta Thomaz”: Formacdo de Defensoras/ES de Direitos Humanos
Através da Educagdo Emancipadora. In: Clinicas de direitos humanos e ensino juridico no Brasil. DRUMMOND,
Amanda Naves; ALEIXO, Leticia Soares Peixoto (Orgs.). Belo Horizonte: Arraes Editores, 2017. p. 32.

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 52 ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2015. p. 27.

"*MACHADO, Juliana Lacerda Machado; BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. A pesquisa como método para
a autonomizacdo do conhecimento pelo discente. In: A pesquisa como método de autonomizagdo discente para
um ensino juridico de qualidade. BALBINO, Michelle Lucas Cardoso (coord). Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 24.
S GHIRARDI, José Garcez. Ainda precisamos da sala de aula? [recurso eletronico]: inovacio tecnoldgica,
metodologias de ensino e desenho institucional nas faculdades de Direito. Sdo Paulo: FGV Direito SP, 2015. p.
45,

6 BALBINO, Michelle Lucas Cardoso et al. A pesquisa como método de autonomizacdo discente para um
ensino juridico de qualidade. Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 21.

7 BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. M - CLINICAS JURIDICAS. In:In: A pesquisa como método de
autonomizacdo discente para um ensino juridico de qualidade. BALBINO, Michelle Lucas Cardoso (coord).
Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 88

8 MACHADO, Juliana Lacerda Machado; BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. A pesquisa como método para
a autonomizacdo do conhecimento pelo discente. In: A pesquisa como método de autonomizacao discente para
um ensino juridico de qualidade. BALBINO, Michelle Lucas Cardoso (coord). Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 24.
"® RIO, Josué Justino do; RIBEIRO, Marina Perini Antunes. O ensino juridico e o projeto pedag6gico do curso de
direito: superando o pensamento tecnicista. In: Direito, educacao, ensino e metodologia juridicos. | [Recurso
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no fomento da pesquisa como pilar para a formago argumentativa®, deixando a mera repeticéo
normativa®! e a simples capacidade de memorizagio do académico, estruturado no modelo
descritivo do modelo atual de ensino (pilar atual do ensino em sala de aula), para tras®

Cabe registrar que a pesquisa ndo representa apenas a elaboracdo de artigos cientificos,
mas elas sdo sintetizadas neste processo de registro e publicizacdo dos resultados alcangados
pela pesquisa. Existem vérias técnicas que buscam contribuir com o processo de efetivacdo da
pesquisa do dia a dia da sala de aula, sem necessariamente resultar em producdo de artigos
cientificos. A titulo de exemplo utiliza-se técnicas como: resumo; debates e mesas redondas;
seminarios; metodo caso; estudos de decisdes; sala de aula invertida; Problem-Based Learn
(PBL); Arco de Maguerez; portfélio; didlogo socrético; tribunais simulados®®. Exemplo de
incorporacdo da pesquisa no ensino clinico, realizado no dia a dia da sala de aula pode ser o
trabalho realizado na disciplina de direito empresarial em relagdo aos tipos societarios. Neste
trabalho foi realizado mapeamento das jurisprudéncias para definir os impactos da pandemia
no perfil das demandas judiciais das empresas no Brasil, utilizando-se de fontes primarias
(acérdaos) e aplicando a técnica jurisprudencial e 0 método indutivo analitico. A pesquisa
exploratoria possibilitou ampla andlise das fontes do direito (julgados), condicionando o
académico a construcdo de um pensamento juridico consolidado em fortes argumentos e
desenvolvendo a capacidade critica dele®.

Por fim, a extensdo é amplamente destacada no ensino clinico, afinal, o método de
ensino clinico utiliza-se de estudos de casos, hipotéticos ou reais®, ndo deixando de lado a
atencéo aos livros e a doutrina®. Observa-se com isso que o ensino clinico busca se tornar um
instrumento mais aberto as demandas da sociedade®’, implementando a pratica juridica desde o
inicio dos cursos, sem perder as caracteristicas basicas do trinbmio ensino-pesquisa-extensao e,
ainda, implementando as definigdes trazidas pela Resolucéo n° 7, de 18 de dezembro de 2018,

eletrénico on-line] organizagdo CONPEDI/UFPB; Maria Creusa de Araujo Borges, Samyra Haydée Dal Farra
Naspolini Sanches (Coord.). Floriandpolis: CONPEDI, 2014. p. 215.

8 MONEBHURRUN, Nitish et al. O problema na Formagcéo do(a) Jurista enquanto pesquisador(a). Rio de
Janeiro: Processo, 2019. p. 41.

81 SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 42. ed. Campinas: Autores Associados, 2012. p.5-13.

82 BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. M - CLINICAS JURIDICAS. In: A pesquisa como método de
autonomizacdo discente para um ensino juridico de qualidade. BALBINO, Michelle Lucas Cardoso (coord).
Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 88

83 para melhor compreensdo de como implementar a pesquisa como método de ensino autdbnomo vale a leitura do
livro “A pesquisa como método de autonomizagdo discente para um ensino juridico de qualidade”. BALBINO,
Michelle Lucas Cardoso (coord). Londrina, PR: Thoth, 2020.

8 BALBINO, Michelle Lucas Cardoso (coord). Mapeamento dos impactos da pandemia no mundo
empresarial (Analise jurisprudencial para definir perfil de demandas judiciais). Patos de Minas: Clinica Juridica
Faculdade Patos de Minas - FPM, 2021. Disponivel em:
https://faculdadepatosdeminas.edu.br/pdf/Mapeamento%20e%20Resultados%20-
%20Coleta%20Empresas%20Pandemia.pdf. p. 8.

8 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educacio
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 116 et seq.

8 TOSCANO, Ana Clara Toscano; NORMANTON, Ana Catharina Machado; DAIER, Felipe. Clinica de
Direitos Humanos PUC-SP “Maria Augusta Thomaz”: Formacdo de Defensoras/ES de Direitos Humanos
Através da Educacdo Emancipadora. In: Clinicas de direitos humanos e ensino juridico no Brasil. DRUMMOND,
Amanda Naves; ALEIXO, Leticia Soares Peixoto (Orgs.). Belo Horizonte: Arraes Editores, 2017. p. 19.

8 TOSCANO, Ana Clara Toscano; NORMANTON, Ana Catharina Machado; DAIER, Felipe. Clinica de
Direitos Humanos PUC-SP “Maria Augusta Thomaz”: Formagdo de Defensoras/ES de Direitos Humanos
Através da Educagdo Emancipadora. In: Clinicas de direitos humanos e ensino juridico no Brasil. DRUMMOND,
Amanda Naves; ALEIXO, Leticia Soares Peixoto (Orgs.). Belo Horizonte: Arraes Editores, 2017. p. 25.
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que estabelece a extensdo universitaria®. Assim, a educacio clinica é centrada em uma
formacdo académica do discente presente nos aspectos humanisticos e profissionais,
desenvolvimento habilidades e destrezas argumentativas e analiticas nos académicos . A titulo
de exemplo, de uma integracdo do trinémio na efetivacdo do ensino clinico, destacam-se a
estrutura definida pelas Clinicas Juridicas FPM e FCJP, ja mencionadas no item 2.2 deste artigo.
Esta estrutura garante ao académico, desde o primeiro periodo o contato direto com a
argumentacdo juridica e 0 pensamento critico e 0 conduz a uma atuacéo pratica e autbnoma na
realizacdo de atividades do curso.

Como se pode observar, existe uma necessidade de construcdo do pensamento
autdnomo, pois para ser um bom jurista é preciso ser um pensador critico do direito®. Assim,
a educacdo clinica representa um meio alternativo para a formagéo sistémica do académico de
direito, inserido na realidade social e juridica®™ e efetivado pela implantagdo do trinémio
(ensino-pesquisa-extensdo), através de um processo de mudanca de paradigma na educacédo
juridica, colocando os discentes como serem considerados protagonistas e em constante
processo de aprendizagem®2. Assim, no ensino clinico os académicos tém contato direto com
o0s problemas sociais que enfrentara enquanto jurista, aprendendo a instrumentaliza-lo em favor
de uma sociedade mais justa, igualitaria e humanizada®®

Dentre os diversos exemplos de efetivacdo do ensino clinico com aplicacdo do trindbmio
ensino-pesquisa-extensdo pode-se destacar o projeto intitulado “ONGs em Patos de Minas”,
realizado pela Clinica Juridica FPM, que iniciou os trabalhos em 15 de agosto de 2020 com
participacao de docente e discentes do curso de direito, que resultou na elaboracéo da Guia de
Compliance de Terceiro Setor®. O projeto tem sua continuidade realizando a aplicagio prética
dos resultados da Guia nos documentos das ONGs parceiras, principalmente quanto a
regularizagdo dos Estatutos Sociais e Regimentos Internos. Observa-se que este trabalho
utilizou a pesquisa como base para a elaboracdo da Guia de Compliance de Terceiro Setor, 0
que garantiu o ensino dos académicos participantes ao longo de todo o projeto sobre uma
tematica ndo ensinada diretamente em sala de aula (terceiro setor) e efetivou a extensdo no

88 CNE/CES. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagdo. CAmara de Educagéo Superior. Resolucéo
n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo - PNE 2014-
2024 e da outras providéncias. (art. 3°).

8 BRANDAO LAPA, Fernanda. Clinica de Direitos Humanos. Uma proposta metodoldgica para a educacio
juridica no Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juris. 2014. p. 116 et seq.

9% MACHADO, Juliana Lacerda Machado; BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. A pesquisa como método para
a autonomizagao do conhecimento pelo discente. In: A pesquisa como método de autonomizagdo discente para
um ensino juridico de qualidade. BALBINO, Michelle Lucas Cardoso (coord). Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 24.
9 AGUIAR, Denison Melo de; LOUREIRO, Silvia Maria da Silveira; RIBEIRO, Robson Parente. O Método de
Educacdo Clinica no Nucleo de Conciliacdo, Mediacdo e Arbitragem da Universidade do Estado do
Amazonas. In: Clinicas de direitos humanos e ensino juridico no Brasil. DRUMMOND, Amanda Naves;
ALEIXO, Leticia Soares Peixoto (Orgs.). Belo Horizonte: Arraes Editores, 2017. p. 82.

92 BRANDAO LAPA, Fernanda; MESQUITA, Valena Jacob Chaves. Clinicas de Direitos Humanos: formando
defensores de Direitos Humanos no Brasil. ARACE — Direitos Humanos em Revista, ano 2, n. 2, maio, 2015. p.
24,

% TOSCANO, Ana Clara Toscano; NORMANTON, Ana Catharina Machado; DAIER, Felipe. Clinica de
Direitos Humanos PUC-SP “Maria Augusta Thomaz”: Formacdo de Defensoras/ES de Direitos Humanos
Através da Educacdo Emancipadora. In: Clinicas de direitos humanos e ensino juridico no Brasil. DRUMMOND,
Amanda Naves; ALEIXO, Leticia Soares Peixoto (Orgs.). Belo Horizonte: Arraes Editores, 2017. p. 32.

9 BALBINO, Michelle Lucas Cardoso (coord). Guia de regularizacdo do terceiro setor: compliance para
ONGs. Patos de Minas: Clinica Juridica Faculdade Patos de Minas FPM, 2021. Disponivel em:
https://faculdadepatosdeminas.edu.br/pdf/20210125182809guia-de-regularizacao-do-terceiro-setor-patos-de-
minas_mg.pdf.
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processo de auxilio das ONGs para sua regularizacdo. Na aplicacdo pratica do trinbmio no
ensino clinico observa-se que a condugdo integrada do ensino-pesquisa-extensdo leva a
superacdo das falhas derivadas do ensino juridico tradicional.

Portanto, para que as falhas existentes no ensino tradicional ndo sejam reconduzidas ao
ensino clinico, é imprescindivel que o trindmio (ensino-pesquisa-extensdo) se vincule como
elemento essencial da atuacdo clinica. A atuacdo clinica devera expressar, em toda a sua
articulacdo, a indissociabilidade do trinbmio. Contudo, para que realmente exista essa
integracdo do ensino-pesquisa-extensdo € necessario que exista uma maior integracdo do
discente com essa modalidade de ensino, o que somente serd possivel se houver um
reconhecimento continuo e macico dos produtos realizados pelos académicos, € 0 que se passa
verificar.

3.2 O reconhecimento do trabalho realizado na apresentacéo dos produtos de clinica define
maior interacdo do discente com o ensino clinico

A integracdo do discente com o ensino clinico, em seu processo de ensino e
aprendizagem, possui uma maior efetividade quando visivel o reconhecimento do trabalho
realizado através da apresentacdo dos produtos desenvolvidos na clinica juridica. Essa
integracdo efetiva o trindmio ensino-pesquisa-extensdo no ensino clinico, em razdo da
participacdo ativa do discente na producdo dos resultados. Isto posto, quanto maior o contato
do académico com os resultados produzidos em clinica, maior a interacdo destes com o ensino
clinico.

O produto de ensino clinico representa os frutos das atividades desenvolvidas, da
pesquisa realizada pelo discente, um resultado palpavel e representativo de seus esforcos e
dedicacdo. A partir deste produto, o discente pode realizar uma andlise do resultado por ele
alcancado, o que ira permitir uma maior reflexdo, além de desenvolver agdes mais eficientes
para a proxima pesquisa.

Exemplo de ruptura das préticas tradicionais de ensino e efetivacdo do ensino clinico
podem ser visualizados nos produtos da Clinicas Juridicas da FPM, desenvolvidos pelos
discentes com acompanhamento efetivo dos professores: Mapeamento dos impactos da
pandemia no mundo empresarial®®; O direito e as redes sociais: 0 antagonismo juridico em
tempos de internet®®; Guia de regularizagdo do terceiro setor: Compliance para ONGs®’; e, por
fim, Amicus Curiae como estratégia de aplicacdo do ensino clinico: estudo de caso no
legislativo municipal®®. Com a anélise dos resultados o discente passa a ter um maior controle
dos recursos por ele empregados em sua pesquisa e um maior controle do tempo de

9% BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. Mapeamento dos impactos da pandemia no mundo empresarial.
(Andlise jurisprudencial para definir perfil de demanda judiciais). Patos de Minas: Clinica Juridica Faculdade Patos
de Minas FPM, 2021. Disponivel em:
https://faculdadepatosdeminas.edu. br/pdf/Mapeamento%ZOe%ZOResuItados%20-
%20Coleta%20Empresas%20Pandemia.pdf.

9% BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. O direito e as redes sociais: 0 antagonismo juridico em tempos de
internet. Patos de Minas: Clinica Juridica Faculdade Patos de Minas - FPM, 2021. Disponivel em:
https://faculdadepatosdeminas.edu.br/pdf/Mapeamento%20redes%20sociais.pdf.

97 BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. Guia de regularizagéo do terceiro setor: compliance para ONG. Patos
de Minas: Clinica Juridica Faculdade Patos de Minas - FPM, 2021. Disponivel em:
https://faculdadepatosdeminas.edu.br/pdf/20210125182809guia-de-regularizacao-do-terceiro-setor-patos-de-
minas_mg.pdf

9% BORGES, Paulo Henrique Dias et al. Amicus Curiae como estratégia de aplicacio do ensino clinico: estudo de
caso no legislativo municipal. Scientia Generalis, [S. I.], v. 1, n. S1, p. 55-55, 2021. Disponivel em:
http://www.scientiageneralis.com.br/index.php/SG/article/view/114.
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desenvolvimento da pesquisa, 0 que repercute no aprimoramento do discente como pesquisador
e em melhores produtos e resultados com mais rapidez.

A avaliacdo do produto, desta forma, visa atender as demandas informacionais,
identificar os problemas da pesquisa, a obter e proporcionar, de maneira valida e confiavel,
dados e informagcdes suficientes e relevantes dos componentes da pesquisa®®, repercutindo de
forma positiva e direta na construcdo da autonomizagéo discente pretendida pela pesquisa.

Com a autonomizacdo discente, tem-se um discente critico e envolvido com a pesquisa
e com os resultados de sua pesquisa, resultados estes que podem repercutir em questdes ndo s6
da comunidade académica que esta inserido, mas, de uma forma geral, com o0 mundo, em razéo
da busca de solugdes que estdo inseridos pelos problemas sociais de ordem local, nacional e
internacional. 1%

Neste ponto, pode-se citar o impacto da Clinicas Juridicas da FPM na comunidade como
um todo, ao desenvolver projetos de repercussdo no municipio de Patos de Minas e Lagamar,
além de beneficiar de forma indireta todas as comunidades que se beneficiam do projeto de
regularizacdo documental de ONGs localizadas no municipio de Patos de Minas; do projeto
para elaboracdo de parecer Juridico em processo de terceirizacdo do Hospital Regional de Patos
de Minas — HRAD:; do projeto para elaboracédo de parecer como Amicus Curae em relacdo ao
caso Parque de Preservacdo Mata do Catingueiro — Macicgo e da Mata do Cachorro; do projeto
de atualizacdo do Regimento Interno da Camara Municipal de Lagamar/MG; do projeto para
implementacdo de Ponto de Contato Nacional da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico - PCN OCDE; e do projeto de atualizacdo da Lei Organica do
Municipio de Lagamar/MG.

A importancia da apresentacdo dos produtos de clinica repercute no reconhecimento do
trabalho realizado pelo discente e define maior interacdo do discente com o ensino clinico.
Desta forma, a autoavaliacdo critica, voltada para o aperfeicoamento das caracteristicas
essenciais do discente, repercute no aprimoramento dos resultados e dos produtos
desenvolvidos pelo discente, sendo essencial para a articulacdo com 0 ensino e a pesquisa,
repercutindo, ainda, na qualificacdo do docente, nesta relacdo horizontal de ensino e na
autonomizacao do discente.

A apresentacdo dos produtos de clinica, que consequentemente evidencia uma maior
interacdo do discente com o ensino clinico, representa ir além da academia, ir além do ensino
tradicional pautado na repeticdo, representa superar metodologias tradicionais de ensino, na
construcdo de um discente articulado, critico e reflexivo.

3.3 A parceria docente-discente na construcao de obrigac¢des conjuntas como ponto estratégico
para superar as falhas do método aplicado

O tripé ensino-pesquisa-extensdo e o reconhecimento do trabalho realizado pelos alunos
na apresentacdo dos produtos de clinica, apresentados no item anterior, podem ser vistos como

9 COTTA, Tereza Cristina. Metodologias de avaliacdo de programas e projetos sociais: analise de resultados e de
impacto. Revista do Servico Puablico. Ano 49 n. 2 abr-jun 1998. Disponivel em:
https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/1634/1/1998%20V0l.49%2cn.2%20Cotta.pdf. p. 106.

100 MACHADO, Juliana Lacerda Machado; BALBINO, Michelle Lucas Cardoso. A pesquisa como método para
a autonomizacdo do conhecimento pelo discente. In: A pesquisa como método de autonomizacdo discente para
um ensino juridico de qualidade. BALBINO, Michelle Lucas Cardoso (coord). Londrina, PR: Thoth, 2020. p. 24.
101 CNE/CES. Ministério da Educagdo. Conselno Nacional de Educagdo. Camara de Educacdo Superior.
Resolugédo n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior
Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo
- PNE 2014-2024 e da outras providéncias. (art. 10).
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ponto estratégico de interacdo entre discentes e docentes. A parceria docente-discente na
construcdo de obrigagdes conjuntas é elemento fundamental para superar as falhas do método
aplicado.

No ensino clinico essa parceria docente-discente exige uma relacdo de responsabilidade
muUtua no processo de ensino-aprendizagem. O processo de ensino-aprendizagem deve ser
entendido pelo docente e discente que um ensina e aprende com o outro em uma relagdo
horizontal. Esse processo faz com que professor e aluno desenvolvam estratégias na busca
corrigir possiveis falhas no método aplicado.

Os professores possuem um compromisso social, ético e politico com a formacéo de
seus alunos, com a construcdo de processos de ensino-aprendizagem que, de fato, contribuam
para a emancipacdo dos sujeitos aprendentes, para a idealizacdo de seus projetos de vida,
pautados na convivéncia cidada, justica social e a paz.1%?

No ensino clinico define-se como exemplos de parceria entre docentes e discentes a
superacao de falhas que aparecem no método aplicado, o feedback, as reunides de orientacdes
e 0 estabelecimento de um cronograma de atividades a serem desenvolvidas. A realizacdo de
feedback tanto do professor para o aluno, como do aluno para o professor é de suma
importancia, pois no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, existe uma relacéo
em que um aprende com o0 outro, a0 mesmo tempo que ensina um para o outro.

Durante o desenvolvimento das atividades de ensino clinico os professores utilizam
diversos recursos de ensino-aprendizagem, tais como aulas expositivas, conducao de pesquisas
orientadas individuais e em grupo, foruns de discussdo, audiéncia e juris simulados, de forma a
envolver os discentes e atribuir significado ao que € ensinado no curso, sempre primando pela
interdisciplinaridade e desenvolvimento do argumento por meio da pesquisa. Para o
desenvolvimento dessas atividades é importante que o professor elabore um projeto de
integracdo da sua disciplina ao ensino clinico. Ao aplicar esse projeto se constroi uma relacéo
entre o contetido da disciplina e as demais disciplinas do curso. As atividades de ensino clinico
proporcionam aos alunos maior interacdo, visto que associam a teoria e a pratica. Contudo,
quando o professor elabora seu projeto de interacdo do ensino clinico é importante que ele se
programe para orientar as atividades, estabelecendo cronogramas de entregas de etapas de
pesquisa, por ex., mas também que se programe para dar feedback para os alunos e receber
feedback deles.

Os feedbacks dos professores proporcionam aos alunos a possibilidade de saber onde e
porgue ocorreram suas falhas no desenvolvimento das atividades, sendo capazes de apds 0s
feedbacks corrigirem seus erros e com isso irem se tornando aos poucos autbnomaos no processo
de ensino-aprendizagem. E importante que a cada etapa da atividade de ensino clinico
desenvolvida com os alunos, os professores fagcam as devolutivas a eles e os direcionam como
fazer as correcoes.

O feedback dos alunos quanto as atividades preparadas, planejadas e aplicadas pelos
professores € de suma importancia para o aprimoramento das habilidades do docente, pois
auxilia no desenvolvimento de novas estratégias de ensino a serem empregadas nas salas de
aulas e nas atividades a serem desenvolvidas extraclasse. Mesmo porque nem sempre 0
feedback dos alunos € positivo, e nesse caso o professor precisa ter maturidade e sensibilidade
para lidar com atividades aplicadas, mas que n&o obtiveram o éxito esperado.'®® Aqui é preciso

102 MELO, Geovana Ferreira. Pedagogia Universitaria: aprender a profissdo, profissionalizar a Docéncia.
Curitiba: CRV, 2018. p. 103.

103 TORRES, Ana Julia Miranda de. Formacdo pedagdgica do docente do ensino superior: caminhos
percorridos pelos professores do curso de Direito de uma instituicdo privada em Pernambuco. 2015. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Gestdo Empresarial) - Faculdade Boa Viagem/ Devry Brasil, Centro de Pesquisa e Pés-
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que o docente compreenda suas limitacdes diante da atividade realizada, faca disso uma licdo
valiosa, busque superar as dificuldades e desenvolver novas praticas docentes, mesmo porque
0 ensino clinico proporciona diversas op¢oes de atividades que podem ser aplicadas.

O feedback dos discentes também tem a funcdo de uma balanca para os métodos
empregados pelo discente, pois contribui no desenvolvimento e aprimoramento das suas
habilidades para ensinar, proporcionando a ele aprimorar suas técnicas de ensino a partir do
retorno dos alunos.'%

Assim, percebe-se que o feedback proporciona a docentes e discentes um meio de
construirem estratégias de ensino-aprendizagem adequadas a realidade de cada turma assumida
pelo professor. Essa interacdo € rica em informacdes para ambos, por isso a parceria docente-
discente visa superar as falhas existentes na efetivacdo do ensino clinico, em meio a territorios
tradicionais de ensino, engajando os discentes e docentes na efetivacdo do ensino clinico como
método diferenciado de aprendizado no direito.

Outra estratégia a ser utilizada para a superagdo de falhas é a realizacdo de reunibes de
orientacdo. Observe que no método tradicional de ensino, que os professores muitas vezes
ministram aulas totalmente expositivas e quando passam trabalhos ou atividades a serem
desenvolvidas pelos alunos em casa, 0s deixam sozinhos no desenvolvimento, pedindo apenas
a entrega na data prevista, devendo os alunos apenas executar o determinado pelo professor. O
método do ensino clinico, buscar superar essa pratica e as reunides de orientacdo sdo estratégias
importantes para essa superacgéo.

As reunides de orientacdes devem ser programadas entre os professores e alunos, para
que sejam dirimidas as davidas surgidas ao longo do desenvolvimento das atividades propostas.
A cada reunido o professor orienta os alunos sobre os procedimentos a serem desenvolvidos,
responde a dlvidas, direciona pesquisas. Entretanto, para que isso ocorra € muito importante
qgue os alunos enviem aos professores previamente o material elaborado, a fim de que o
professor faca correcdes necessarias e possa buscar os métodos que melhor se encaixam a cada
situacdo apresentada.

Ressalta-se que a reunides de orienta¢do proporciona uma proximidade entre docente-
discente, o que acaba por facilitar o processo de ensino-aprendizagem, pois gera maior
confianca e autonomia aos alunos, fortalecendo a parceria professor-aluno, que juntos criam
estratégias para corrigir falhas ocorridas no método aplicado.

Também é muito importante para a superagdo de falhas nos métodos utilizados a
definicdo de um cronograma de de atividades a serem desenvolvidas pelos docentes e discentes.
O Cronograma deve ser inicialmente elaborado pelo professor, definindo os periodos em que
os alunos devem realizar as pesquisas ou atividades propostas, data de entrega de etapas, datas
de reuni@es de orientacdo, dentre outras etapas/datas que o docente entender necessarias para 0
desenvolvimento da atividade de ensino proposta. Contudo esse cronograma ndo pode ser
inflexivel, imposto pelo professor, deve-se no primeiro contato entre docente e discente, haver
uma discussdo sobre o cronograma proposto e sendo necessario ja serem realizadas as
adequacdes que entenderem necessarias. Iniciados os trabalhos, deve-se sempre estar atento ao
programado, buscar cumprir o cronograma € essencial, entretanto ndo se quer dizer que ele nao
pode ser alterado. O professor deve ficar atento as dificuldades de cumprimento do cronograma

Graduagdo em Administracdo — CPPA, Recife, 2015. Disponivel em: https://silo.tips/download/faculdade-boa-
viagem-devry-brasil-centro-de-pesquisa-e-pos-graduaao-em-administr-21. p. 109.
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proposto e buscar junto com os alunos novos metodos capazes de superar as falhas ocorridas
no processo. Mesmo porque cada turma ou grupo de alunos tem um processo individual de
aprendizagem e o cronograma ajuda a manter uma rotina no processo de ensino-aprendizagem.

A parceria docente-discente é de suma importancia na execugdo das atividades
programadas, ambos devem ser responsaveis por cumprir 0 cronograma, somente fazendo
alteracOes se realmente forem necessarias e acordadas entre todos os envolvidos nas atividades.
Assim evitasse 0 acumulo de atividades, procrastinacdo, sobrecarga de atividades, tanto para
docentes, quanto para discentes.

De todo o exposto, pode-se observar que é de suma importancia o estabelecimento de
um parceria docente-discente, pois ela aproxima professores e alunos, criando uma relacéo de
confianca entre eles, que juntos sdo capazes de estabelecer metas e obrigacdes para superar
falhas no método aplicado e proporcionar um ensino juridico de qualidade.

4 Concluséo

O presente trabalho buscou verificar quais estratégias podem ser aplicadas para que se
possa superar as falhas existentes no ensino clinico, tendo em vista o ensino tradicional ja
estabelecido no Brasil.

O primeiro objetivo especifico possibilitou definir estratégias pedagdgicas de atuacéo e
avaliacdo para aplicacdo junto aos docentes na remodelacdo do ensino clinico superando as
falhas existentes. Este resultado pode ser verificado no item 2 deste trabalho, ao descrever que
0 auxilio permanente do docente representa critério essencial para superar as falhas existentes
na aplicacdo do ensino clinico. Principalmente quando considera o seu papel exercido na
aplicacdo do método alternativo de aprendizagem no Direito e a aplicagdo de estratégias de
avaliacdo formativa na efetivacdo dessa modalidade de ensino juridico.

O segundo objetivo especifico buscou estabelecer critérios para maior interacdo dos
académicos na efetivacdo do ensino clinico superando as falhas definidas. Este resultado pode
ser verificado no item 3 deste trabalho, quando considerou a reiteragdo, de forma continua, da
importancia do ensino clinico para a descricdo cada vez maior da interacdo dos discentes no
processo de ensino e aprendizagem alternativo proposto. Essa importancia foi observada no
reconhecimento do trabalho realizado quando da apresentacao dos produtos de ensino clinico e
na parceria docente-discente para a construcdo de obrigacdes conjuntas.

Portanto, a superacdo das falhas existentes na efetivacdo do ensino clinico em meio a
territorios tradicionais de ensino é observada quando: existe uma atuacao direta e efetiva dos
docentes, com um auxilio permanente, para a construcdo do ensino clinico, superando as falhas
do método tradicional e, ainda, na consideracdo da importancia dos produtos alcangcados como
alavanca para engajar os discentes e docentes na efetivacdo do ensino clinico como método
diferenciado de aprendizado no direito.

Por se tratar de uma construcao do ensino clinico, a presente pesquisa torna-se continua,
com ponderagdes de novas falhas a cada efetivacdo das novas estratégias de ensino destacadas
no texto. Compreender o ensino clinico como um processo global de aprendizagem, que alinha
a teoria e a pratica, € a principal ferramenta que se deve utilizar.
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