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professores na promocao positiva no Ensino Fundamental I, no municipio
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Promotion in Primary Education in Rio Quente, Goias, Brazil
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Resumo: O artigo analisa como a formacéo continuada e as praticas pedagogicas no Ensino
Fundamental | contribuem para a promocao positiva das culturas afro-brasileira, quilombola,
indigena e dos povos do campo. A pesquisa foi realizada no Colégio Municipal Professor
Lourenco Batista (Rio Quente/GO), fundamentada na abordagem historico-critica e na
estratégia metodologica da andlise de conteudo (Bardin, 2011). Os dados revelam que ha
fragilidade na formacdo docente quanto as tematicas da diversidade, bem como lacunas na
escolha e no uso do material didatico, que ainda apresenta representacoes superficiais. Observa-
se também a limitacdo do PPP quanto a efetiva inclusdo das pautas identitarias no cotidiano
escolar. Conclui-se que a implementacdo de préaticas pedagogicas transformadoras requer
politicas publicas de formagao e maior articulagdo entre curriculo, cultura e comunidade.

Palavras-chaves: Diversidade. Educacdo Popular. Préticas pedagdgicas.

Abstract: This article analyzes how continuing education and pedagogical practices in early
elementary education (Ensino Fundamental 1) contribute to the positive promotion of Afro-
Brazilian, quilombola, Indigenous, and rural peoples’ cultures and histories. The research was
conducted at Colégio Municipal Professor Lourencgo Batista (Rio Quente, Goias), grounded in
a historical-critical approach and employing content analysis as the methodological strategy

! Trabalho integrante a Dissertacdo de Mestrado em Educacdo da primeira autora e orientado pelo segundo autor.

2 Monica Aparecida Dias Silva — Mestra em Educacdo - Universidade Federal de Cataldo- GO. Membro do
GEPEEC — UFCAT/CNPq (Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Ensino de Ciéncias e Formacdo de
Professores). Professora efetiva da Rede Municipal de Educacdo de Rio Quente, GO. https://orcid.org/0009-0006-
2597-2131 CV: https://lattes.cnpq.br/6706975512053839

SWender Faleiro — Licenciado e bacharel em Ciéncias Bioldgicas, mestre em Ecologia e Conservagio de Recursos
Naturais e Doutor em Educacdo e Pés Doutorado em Educacdo com énfase em Educacdo do Campo. Professor da
Universidade Federal de Cataldo e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Membro do GEPEEC -
UFCAT/CNPq (Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Ensino de Ciéncias e Formacdo de Professores).
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6419-296X CV: http://lattes.cnpq.br/2540729402102453

Recebido em: 12 /12/2025
Aprovado em: 23/02/2026

Sistema de Avaliacdo: Double Blind Review

ALTUS CIENCIA -ISSN 2318-4817. vol. 28. jan. a jul.- 2026 DOI 10.5281/zenodo.18749105 L@J



https://orcid.org/0009-0006-2597-2131
https://orcid.org/0009-0006-2597-2131
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=175D18E829929D0BDD389DB04A401496
https://orcid.org/0000-0001-6419-296X
http://lattes.cnpq.br/2540729402102453

ALTUS
K: CIENCIA

(Bardin, 2011). The findings reveal weaknesses in teacher training regarding diversity-related
themes, as well as gaps in the selection and use of didactic materials, which still exhibit
superficial representations. The study also identifies limitations in the Political-Pedagogical
Project (PPP) concerning the effective inclusion of identity-based content in the school routine.
It concludes that the implementation of transformative pedagogical practices requires public
policies for teacher development and stronger articulation between curriculum, culture, and
community.

Keywords: Diversity. Popular education. Pedagogical practices.

Introducéo

A abordagem do objeto deste estudo centra-se na andlise das praticas pedagogicas,
especificamente no que diz respeito a promocao da cultura e historia afro-brasileira, dos povos
quilombolas, indigenas e das comunidades do campo, no Ensino Fundamental 1, no Colégio
Municipal Professor Lourenco Batista, localizado no municipio de Rio Quente, e esta pautada
no entendimento de que toda a reflexdo é feita a partir de uma perspectiva histérico-critica.
Como afirma Saviani (2011), a natureza humana n&o € algo inerente ao individuo, mas uma
construcdo que ele desenvolve a partir de sua base bioldgica. Assim, a educacao assume a funcao
de promover, de forma deliberada e consciente, a formagdo da humanidade em cada pessoa,
entendida como um resultado historico e coletivo. Essa concepcdo histérica e cultural do ser
humano, fundamentada em uma perspectiva dialética e critico-social, pressupde que o individuo
ndo é um produto passivo do meio ou de sua biologia, mas um agente ativo que constrdi sua
humanidade a partir das interagdes com o mundo natural e social.

Logo, a estratégia metodoldgica adotada neste estudo foi a analise de conteldo,
conforme proposta por Bardin (2011), por se tratar de uma técnica sistematica de investigacédo
que permite a interpretacdo das mensagens comunicadas de forma escrita, oral ou visual. Essa
abordagem possibilitou a identificacdo, categorizacao e inferéncia dos sentidos presentes nas
praticas pedagogicas e na formagdo continuada dos professores do Ensino Fundamental I, a
partir da leitura critica do Projeto Politico Pedagdgico da escola, dos materiais didaticos
utilizados e dos relatos dos docentes envolvidos. A analise foi conduzida a luz da perspectiva
historico-critica, 0 que permitiu ndo apenas descrever os dados, mas compreendé-los em suas
multiplas determinacfes sociais, culturais e politicas, considerando as contradi¢es inerentes
ao contexto educacional investigado. Dessa forma, a analise de contetido foi fundamental para
elucidar como as préaticas docentes e 0s processos formativos contribuem, ou limitam, a
promogéo positiva da historia e cultura afro-brasileira, quilombola, indigena e dos povos do

campo.
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Nesse contexto, torna-se imprescindivel compreender de que maneira as préaticas
pedagogicas cotidianas e os processos de formagédo continuada tém colaborado, ou ndo, para a
promocao positiva dessas identidades e historias no espaco escolar. Amparada pela perspectiva
da Educacdo Popular, que compreende a escola como territorio de didlogo, emancipacao e
transformacéo social, esta pesquisa tem como objetivo analisar como tais dimensdes vém sendo
incorporadas no fazer pedagdgico dos docentes do Ensino Fundamental I, buscando evidenciar
avancos, limites e possibilidades para uma atuacdo educativa mais inclusiva e comprometida
com a justica social.

A escola, enquanto instituicdo educativa, é essencial para a concretizacdo da abordagem
proposta neste estudo. Ao centrar-se na analise das praticas pedagdgicas voltadas a promocao
da cultura e histéria afro-brasileira, dos povos quilombolas, indigenas e das comunidades
campesinas no Ensino Fundamental 1, a escola assume o papel de espaco privilegiado para
implementar essa perspectiva historico-critica. Diante disso, a escola revela- se impotente
diante das contradi¢des derivadas de seu contexto, sendo essas relagdes capazes de transformar
uma instancia que contribui para o progresso na direcdo a igualdade social e econémica: nem
redentora, nem impotente, mas sim uma escola progressista ou transformadora (Soares, 1986,
p. 73).

Assim sendo, para a autora (Soares, 1986), uma escola verdadeiramente transformadora
deve ser aquela que complete sua responsabilidade politica na luta contra as desigualdades
sociais e econdmicas. Tal escola ndo se restringe a mera transmissao de saberes, mas também se
empenha em capacitar as camadas populares, fornecendo os instrumentos necessarios para que
estes tenham acesso a condi¢cdes mais amplas de participacdo cultural e politica. Além disso,
fornece os meios para que reivindiquem seus direitos sociais de maneira sistemética. Para
Saviani (2011, p. 7), “o homem ndo se faz homem naturalmente”, o ser humano ndo nasce
sabendo ser humano no sentido pleno —isto €, com a capacidade de sentir, pensar, avaliar e agir
de maneira complexa. Ao contrario dos instintos basicos que acompanham o nascimento, as
capacidades especificamente humanas precisam ser desenvolvidas através da educacédo, que é o
meio pelo qual os individuos assimilam o patriménio cultural, cientifico, ético e social

acumulado pela humanidade.

A Prética Pedagogica como Praxis: Intencionalidade, Diversidade e Transformagdo na

Perspectiva Dialética da Educacao
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Para adquirir as habilidades necessarias para pensar criticamente, sentir empaticamente,
agir moralmente e avaliar eticamente, € indispensavel um processo educativo intencional e
sistematico. Esse processo visa a formacdo integral do ser humano, possibilitando o
desenvolvimento de capacidades e conhecimentos que ndo sdo inatos. Assim, a educacgédo
configura-se como um ato deliberado de transformacdo, orientado para o pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas (Saviani, 2011). O saber que interessa a
educacdo é aquele resultante do processo de aprendizagem, entendido como o produto do
trabalho educativo, que se expressa na internalizacéo e aplica¢do do conhecimento adquirido.
Ao reconhecermos que educacdo e sociedade sdo construgdes historicas,
compreendemos que suas caracteristicas atuais derivam de eventos, politicas e estruturas que
se modificam ao longo do tempo. Nesse contexto, a diversidade cultural € uma dimenséo
essencial da condicdo humana, manifestando-se em aspectos como etnia, cultura, religido,
género, orientacdo sexual e diferentes habilidades fisicas e intelectuais. Essa diversidade,
inerente a sociedade contemporanea, reflete-se na escola, institui¢do social central e espago de
convivéncia plural. Como observa Gomes (2007, p. 23), “se a diversidade faz parte do acontecer
humano, entdo a escola, sobretudo a publica, é a instituicdo social na qual as diferentes
presengas se encontram”. Sendo assim, A escola é frequentemente vista como um microcosmo
da sociedade maior, onde diferentes grupos sociais e culturais se encontram, e essa presenca da
diversidade social, pode fomentar uma consciéncia critica e uma postura ativa na defesa de
valores, podendo contribuir para mitigar as desigualdades sociais e disparidades econdmicas.
Nessa perspectiva, Freire (1996) amplia o debate ao conceber a educa¢do como um ato
emancipatorio, destinado a promover a consciéncia critica da realidade e a viabilizar a
transformacéo social. Enquanto espaco privilegiado de socializagéo, o processo educativo deve
acolher, refletir e valorizar a diversidade existente na sociedade. Apesar dos esforcos
empreendidos para tornar a escola um ambiente verdadeiramente inclusivo, ainda persistem
obstaculos significativos a superacdo da marginalizacdo das camadas mais vulneraveis da
populacdo brasileira. Neste contexto educacional contemporaneo, as agdes pedagogicas
configuram-se como vetores essenciais na edificagio de um ambiente de aprendizagem
participativo e transformador. Franco (2016, p. 536) afirma que “uma aula ou um encontro
educativo tornar-se-& uma pratica pedagogica quando se organizar em torno de
intencionalidades, bem como na construcdo de praticas que conferem sentido as

intencionalidades”.
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Para a autora, a efetividade da agéo docente exige planejamento consciente, sustentado
por finalidades claras e coerentes. Tais agOes devem ser delineadas de modo a materializar essas
intencionalidades, assegurando a participacdo ativa e 0 engajamento coletivo dos sujeitos
envolvidos. Ademais, a reflexdo permanente e colaborativa constitui componente
indispensavel, permitindo revisdes e aprimoramentos que garantam a inclusdo, a acessibilidade
e a relevancia social das préticas educativas.

Os termos “praticas pedagdgicas” e “praticas educativas” sdo, com frequéncia,
utilizados de maneira intercambiavel. Segundo Franco (2016, p. 536), “¢ comum considerar
que praticas pedagdgicas e praticas educativas sejam termos sindénimos e, portanto, univocos”.
Contudo, uma andlise mais acurada evidencia nuances conceituais que demarcam diferencas
substanciais entre ambas. Embora os dois conceitos mantenham estreita relagdo com o processo
de ensino e aprendizagem, suas abordagens e finalidades apresentam énfases distintas. A
principal diferenciacdo reside na adogdo de uma perspectiva critica e reflexiva, que transcende
a simples normatividade. Nessa acepc¢do, a pratica deve ser analitica, e ndo prescritiva;
emancipadora, e ndo adestradora; dialogica, e ndo linear (Franco, 2016). Trata-se, portanto, de
uma acdo educativa consciente e transformadora, em contraste com um modelo técnico e
mecanicista. Essa abordagem dialética, ao reconhecer as complexidades e contradigdes
inerentes aos processos de aprendizagem e desenvolvimento, rompe com a visdo linear e
previsivel que tradicionalmente marcou as praticas escolares. Embora a préatica pedagdgica nao
siga trajetorias fixas nem possa ser inteiramente prevista, deve ser planejada e intencionalmente
estruturada (Franco, 2016).

Nessa mesma direcdo, Freire (1980) compreende a educagdo como um processo de
libertacdo e conscientizacdo, pautado na relagdo dialégica entre educadores e educandos. Tal
dindmica pressupGe uma troca reciproca de saberes, sustentada pela critica as contradi¢bes
sociais, econdmicas e culturais que perpassam a realidade. Desse modo, a educacao se configura
como um movimento dialético, no qual o aprender e o ensinar se interpenetram, promovendo a
formacéo integral e emancipatdria dos sujeitos. Assim, compreende-se o0 processo educacional
como um fenébmeno dinamico e historico, no qual as praticas pedagdgicas devem se
reconfigurar constantemente para responder as demandas e desafios de cada periodo. Tal
movimento ocorre por intermedio de uma dindmica dialética, em que forgas antagbnicas, como
a opressao e a liberdade, se confrontam, produzindo sinteses que impulsionam o0 avanco

educativo.
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A trajetdria historica da educacgdo evidencia uma evolucao dialética continua, permeada
por tensdes entre ideais e realidades distintas, que refletem as contradi¢cfes e interagdes entre
contextos sociais, econémicos e culturais. Assim, o processo formativo revela-se em constante
transformacéo, incorporando e reelaborando saberes de acordo com as necessidades emergentes
de cada época. As acdes pedagdgicas, portanto, ndo sdo estaticas, mas expressam a
complexidade e a dinamicidade que caracterizam o ensino e a aprendizagem ao longo do tempo.
No ambito do ensino-aprendizagem dialético, a pratica educativa distingue-se por promover um
movimento continuo de problematizacao, dialogo e reflexdo critica. Nesse contexto, mais do
que transmitir contetdos de forma unidirecional, busca-se fomentar a participagdo ativa por
meio de debates, questionamentos e analises reflexivas. A dialética fundamenta-se na
identificacdo e superacdo das contradi¢Ges, reconhecendo os conflitos e desafios do processo
formativo como possibilidades de transformacao e crescimento coletivo.

Saviani (2011) reforca que, quando concebidas sob a 6tica de uma epistemologia critico-
emancipatoria, as praticas pedagogicas ultrapassam o carater técnico e instrumental,
configurando-se como praticas sociais que exigem pensamento analitico e autocritico sobre a
realidade educativa e suas potencialidades transformadoras. Nessa mesma dire¢do, Franco
(2012) enfatiza que, enquanto prética social, a acdo docente promove uma interacdo dialdgica
e dindmica entre o ambiente escolar e o contexto social mais amplo, reafirmando a natureza

integradora e reflexiva da educacgdo. Assim:
Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas realizam-se como sustentaculos a
pratica docente, num didlogo continuo entre 0s sujeitos e suas circunstancias, € nao
como armaduras a pratica, que fariam com que esta perdesse sua capacidade de

construcdo de sujeitos, (Franco, 2016, p. 538).

Entdo, em vez de serem concebidas como “armaduras”, estruturas rigidas e inflexiveis,
as préaticas pedagogicas devem ser compreendidas como processos dindmicos, flexiveis e
responsivos. Tais praticas possibilitam ao educador ajustar suas estratégias de ensino de acordo
com as necessidades individuais dos discentes e as especificidades do contexto escolar. Nesse
sentido, constituem referenciais estruturantes que orientam e sustentam o desenvolvimento das
acOes educativas, sem impor modelos limitadores ou prescritivos. Essa concepg¢édo favorece um
dialogo constante e adaptativo entre docentes e estudantes, reconhecendo as singularidades de
cada realidade pedagdgica e consolidando-se como instrumentos que fortalecem e enriquecem

a atuacdo docente.
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Assim, uma abordagem pedagdgica dialdgica e reflexiva oferece uma base tedrica e
metodoldgica sélida, capaz de organizar as préaticas de ensino de forma eficaz, sem restringir a
autonomia criativa do professor. Tal postura incentiva um processo comunicativo continuo
entre os sujeitos envolvidos e suas circunstancias, ampliando as possibilidades de aprendizagem
significativa e emancipatoria. A educacdo contemporanea enfrenta o desafio de superar
paradigmas tradicionais e normativos, que frequentemente limitam o potencial critico e
transformador dos processos formativos.

Nessa direcdo, a perspectiva dialética e critica propGe questionar e problematizar as
normas estabelecidas, promovendo uma andlise profunda das estruturas sociais, culturais e
politicas que condicionam o campo educacional. Conforme destaca Franco (2016), o sujeito e
0 objeto encontram-se em um processo permanente de formacdo dialética, desenvolvendo-se
por meio de contradi¢Ges internas. Tal processo ndo segue uma logica determinista, mas se

concretiza pela intervengdo humana intencional, mediada pela préxis educativa:

Ou seja, na pratica docente estdo presentes ndo so6 as técnicas didaticas utilizadas,
mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além dos processos de
formacdo e dos impactos sociais e culturais do espaco ensinante, entre outros
aspectos que conferem uma enorme complexidade a este momento da docéncia
(Franco, 2016, p. 542).

Desse modo, a pratica docente atinge sua plenitude enquanto pratica pedagdgica quando
se fundamenta em uma intencionalidade clara e devidamente estruturada. O(a) professor(a) que
compreende o0 propdsito de sua acdo educativa e reconhece como esta contribui para o
desenvolvimento integral do educando encontra-se apto(a) a articular e ampliar essa formacéo
de maneira significativa. Tal consciéncia permite ao educador transcender a mera transmissao
de conteddos, assumindo o papel de mediador e promotor do crescimento pessoal, social e
intelectual dos discentes (Franco, 2016). A relevancia do docente como sujeito ativo e
protagonista do processo formativo evidencia que as praticas pedagdgicas demandam néo
apenas dominio tedrico, mas também uma postura ética, critica e resiliente diante dos desafios
e contradigdes inerentes a educagdo. Assim compreendidas, essas praticas sdéo moldadas por
referenciais teodricos, contextos socioculturais e, sobretudo, pela leitura sensivel das
necessidades e potencialidades individuais dos estudantes. Conforme destaca Franco (2016, p.
544), “as praticas impdem posicionamento, atitude, forca e decisdo. Fundamentalmente, é
exigido do professor que trabalhe com as contradi¢des”.

As contradigdes, nesse sentido, ndo devem ser interpretadas como obstaculos a serem

suprimidos, mas como elementos constitutivos e impulsionadores do processo educativo. Elas
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configuram oportunidades de reflexdo e aperfeicoamento profissional, contribuindo para a
construgcdo de uma educacéo critica, transformadora e ajustada as demandas contemporaneas
da sociedade. Essas tensdes ndo se reduzem a simples conflitos ou divergéncias, mas expressam
forcas dialéticas que promovem a transformacéo e o avanco do conhecimento. A partir do
confronto entre opostos, emerge uma sintese que supera as limitacdes anteriores e inaugura
novas possibilidades de compreensdo e acdo pedagdgica. Assim, reconhecer e enfrentar as
contradicOes presentes na pratica educativa significa compreender o movimento dialético que
sustenta tanto o desenvolvimento docente quanto o processo de formacdo humana. Ao lidar
com tais paradoxos no contexto escolar, o(a) professor(a) precisa administrar expectativas
distintas, valores divergentes e situagdes ambiguas que caracterizam o cotidiano do ensino-
aprendizagem. Ignorar essas dinamicas resulta em um ambiente pedagdgico rigido e pouco
responsivo, restringindo a capacidade de reflexdo, de inovacdo e de mediacdo critica do
educador (Franco, 2016). Tal postura compromete ndo apenas a evolugdo das praticas
pedagogicas, mas também a qualidade e a intencionalidade formativa da educacdo oferecida.

A subjetividade dos sujeitos constitui elemento essencial na construcdo da realidade
educativa. Cada discente e cada docente trazem consigo um conjunto singular de percepcdes,
experiéncias e interpretacdes que se entrelacam no espaco escolar, produzindo uma
compreensdo coletiva em permanente transformacdo. Esse processo continuo de interpretacao
e ressignificacdo configura uma dindmica dialética, na qual a educacdo deixa de ser
compreendida como mera transmissao linear de saberes para se afirmar como uma construgédo
compartilhada e interativa. Dessa forma, reafirma-se que as préaticas pedagdgicas demandam o
engajamento critico e consciente do educador na dindmica e no sentido da préaxis, de modo a
apreender as teorias implicitas que orientam e sustentam as ac¢fes do grupo de aprendizes
(Franco, 2016).

Conforme explicita Franco (2016, p. 541), o(a) professor(a) que assume sua
responsabilidade social e se compromete profundamente com o proposito de sua atuacéo
pedagdgica que colabora de forma efetiva com o projeto politico-pedagdgico da instituicdo
escolar. Trata-se de um profissional que reconhece o impacto transformador de sua préatica na
trajetéria dos educandos, sustentando sua docéncia em fundamentos tedricos e éticos
consistentes: “ele insiste, busca, dialoga, mesmo que ndo tenha muitas condic¢des institucionais
para tal”. Esse(a) educador(a) orienta sua agdo por objetivos claros, pautando-se em uma viséo

critica e convicta acerca do conhecimento que ensina. Assim, a pratica docente adquire sentido
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pedagdgico quando se realiza com intencionalidade, planejamento, acompanhamento
sistematico, vigilancia critica e compromisso social.

Mediante o exposto, historicamente, as contribui¢fes e narrativas dos afro-brasileiros,
quilombolas, indigenas e comunidades campesinas foram marginalizadas ou deturpadas nos
curriculos escolares. Investigar e implementar praticas pedagogicas afirmativas que promovam
a reparacdo dessas omissfes histdricas revela-se um imperativo ético e politico no campo
educacional. E nesse movimento que emerge a necessidade de pesquisar praticas pedagdgicas
que valorizem e difundam positivamente a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola,
indigena e dos povos do campo, no Ensino Fundamental | do Colégio Municipal Professor
Lourenco Batista. Para Franco (2016), os seres humanos se desenvolvem de forma continua,
ndo segundo determinismos prévios, mas mediante a acao pratica, reconhecendo-se que sujeito
e objeto ndo sdo entidades fixas, e sim realidades em permanente formacéo e transformacéo,
orientadas por processos dialéticos. Tal movimento evolutivo é impulsionado por contradi¢Ges
internas e € significativamente configurado pela intervengdo humana e pela prética social, que
assumem papel central na construcdo do conhecimento e na consolidacdo de uma educacgéo
emancipatoria.

A perspectiva apresentada enfatiza a centralidade da a¢do humana na produgéo do
conhecimento e na transformacdo da realidade, destacando o papel decisivo das praticas e
decisbes dos sujeitos nos processos educativos e sociais. Defende-se a necessidade de
metodologias que expressem autenticamente a pluralidade identitaria e a diversidade cultural,
de modo a fortalecer a mediacdo entre sociedade, curriculo e educacdo. Essa abordagem
possibilita superar visdes reducionistas e idealizadas da diversidade, ainda presentes em
praticas escolares, e reafirma a importancia de uma pedagogia critica, dialégica e inclusiva.
Reconhecer e incorporar a multiplicidade das identidades culturais configura-se, assim, como
condigé@o essencial para a promocdo da equidade, da incluséo e da formacdo integral dos
educandos, contribuindo para a justica social, a emancipacdo humana e o desenvolvimento de
sujeitos criticos e reflexivos.

Conforme destaca Franco (2012), a préatica pedagodgica ndo se configura como um
processo linear ou totalmente previsivel, mas requer planejamento intencional e estruturacdo
criteriosa. Por envolver interagdes humanas, € marcada por imprevisibilidade, dinamismo e
variabilidade, visto que cada discente apresenta ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem
singulares. Nesse contexto, o0 ato de ensinar ndo pode seguir um roteiro fixo, mas deve ser

organizado e flexivel, garantindo coeréncia e prop6sito ao processo educativo. O planejamento
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pedagogico, portanto, é elemento estruturante da acdo docente, pois define objetivos, estratégias
metodoldgicas e critérios avaliativos, assegurando que 0s conteldos essenciais sejam
contemplados e articulados de maneira significativa. Planejar possibilita ao educador antecipar
varidveis e ajustar suas praticas conforme as demandas do contexto, preservando o foco nos
objetivos formativos e na aprendizagem efetiva.

De modo anélogo, no campo educacional, 0s conceitos de praxis e poiesis assumem
relevancia significativa ao delinearem distintas formas de acdo, reflexiva e ndo reflexiva, no
exercicio docente. A distin¢ao entre essas dimensdes é essencial para compreender as multiplas
abordagens pedagdgicas e suas implicacbes no processo formativo dos sujeitos. Nessa
perspectiva, destaca-se a concep¢do de que existem praticas de ensino fundamentadas em
principios pedagogicos e outras que se configuram de maneira mecanica e desprovida de
reflexdo critica, desconsiderando a formacéo integral e humanizadora do educando (Franco,
2016). A pedagogia manifesta-se, portanto, quando ocorre uma incorpora¢do continua,
colaborativa e intencional da reflexdo na préatica educativa, assegurando que os objetivos
propostos sejam alcancaveis e significativos para todos os envolvidos. Além disso, concretiza-
se por meio da busca de metodologias que garantam a efetividade e a coeréncia dos
encaminhamentos definidos pelos objetivos educacionais.

A prética educativa vai além da dimensdo técnica do ensino, sendo influenciada por
fatores culturais e simbélicos que moldam as subjetividades e orientam as a¢fes pedagogicas.
Conforme Franco (2016), ela ndo pertence exclusivamente ao professor, pois é atravessada por
tracos culturais compartilhados que configuram “subjetividades pedagogicas”. Essas
subjetividades se constroem tanto no ambiente escolar quanto nas relagcdes familiares,
comunitérias e sociais, revelando a educagdo como um processo formativo amplo, que envolve
dimensdes humanas, culturais e sociais.

A pedagogia atua como um campo mediador que organiza, interpreta e orienta o saber
educativo, conferindo coeréncia e intencionalidade as praticas formativas. Conforme Franco
(2016), trata-se de uma pratica social voltada a compreensdo e transformacdo das acdes
educativas, assegurando seu carater regulador e emancipador. Enquanto a educacao abrange
um conjunto amplo de praticas socioculturais que influenciam a formacéo humana, a pedagogia
estrutura essas praticas de modo sistematico e reflexivo, potencializando seus efeitos. Assim,
as praticas pedagodgicas configuram-se como acfes intencionais e criticas que se concretizam

no espaco escolar, enquanto as praticas educativas se manifestam em diferentes contextos
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sociais. Dessa forma, a pedagogia assume o papel de mediadora entre teoria e pratica,
promovendo processos educativos criticos, transformadores e socialmente significativos.

A analise das praticas pedagogicas no contexto do Ensino Fundamental | do Colégio
Municipal Professor Lourengo Batista, situado na cidade de Rio Quente (GO), evidenciou a
importancia da valorizagdo da cultura e da historia afro-brasileira, quilombola, indigena e
campesina. Essa abordagem, ancorada na perspectiva historico-critica, enfatiza que a natureza
humana é construida historicamente, por meio da interacdo entre o individuo e 0 meio social e
cultural em que se insere. Nesse cenario, a escola se consolida como um espaco privilegiado
para a concretizacdo dessa proposta, promovendo um ambiente em que as diferentes
identidades, saberes e experiéncias culturais sdo reconhecidos e integrados ao curriculo e ao
projeto politico-pedagogico (PPP) da instituicéo.

Franco (2012) destaca que a escola deve ser compreendida como um campo de disputas
e contradicdes, resultante das multiplas tensdes e influéncias que a atravessam. Historicamente,
a instituicdo escolar foi idealizada como uma entidade redentora, supostamente capaz de
corrigir desigualdades e redimir as classes populares, assumindo o papel de agente de
transformacédo social e individual. Contudo, tal visdo idealizada e salvacionista tem sido
amplamente questionada pelas analises contemporaneas, que reconhecem a impossibilidade de
atribuir a escola, isoladamente, a resolucdo das desigualdades sociais. Assim, a escola deve ser
entendida como um territorio de lutas simbodlicas e materiais, no qual diversos interesses e
forcas sociais se confrontam, refletindo as contradicdes estruturais da sociedade. Essa
compreensdo, de carater critico e realista, permite situar a instituicdo escolar como um espaco
dialético, no qual coexistem préticas conservadoras e transformadoras, expressando as tensfes
inerentes ao contexto social, politico e econdémico que a constitui.

As instituicbes educativas sdo influenciadas por multiplos fatores, politicas publicas,
ideologias, relacbes de poder e contextos socioculturais, que tornam o espaco escolar um campo
de contradicOes e disputas. Essas tensdes, contudo, configuram oportunidades de reflexao e
transformacéo das préaticas pedagogicas, permitindo que elas respondam de forma critica as
necessidades dos educandos e as demandas do contexto social. A educagdo, sob uma
perspectiva dialética, deve analisar as estruturas que condicionam o fazer pedagdgico, enquanto
a pedagogia atua como mediadora e organizadora dessas praticas, orientando-as de modo
consciente e coerente. Assim, as praticas pedagdgicas integram um sistema mais amplo,

influenciado por politicas, condi¢des institucionais e interacdes entre professores, estudantes,
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familias e comunidade, constituindo-se como espacos de didlogo e mediacao entre a sociedade
e a salade aula.

A educacdo ndo se realiza de forma autdbnoma, mas encontra-se profundamente
imbricada ao contexto social em que se insere. As praticas pedagogicas, portanto, constituem
um canal por meio do qual valores, saberes e dindmicas sociais sdo incorporados,
reinterpretados e, muitas vezes, problematizados no interior da escola. Tal movimento é
dialético: a sala de aula ndo apenas reflete a sociedade, mas também a transforma, ao suscitar
reflexdes e promover novos entendimentos. Nesse sentido, Franco (2016) reafirma que as
praticas pedagogicas captam e amplificam as vozes e acontecimentos sociais, ressignificando-
0s no ambiente escolar. Assim, essas praticas configuram-se como mediadoras do dialogo
constante entre o mundo externo (sociedade) e o interno (escola), contribuindo para a formacéo
de sujeitos criticos e conscientes, capazes de intervir na realidade social.

Nessa perspectiva, para Franco (2015), as préaticas pedagdgicas constituem uma forma
de préxis, ou seja, uma acdo intencional que articula reflexdo e transformacdo. Desse modo,
conforme a autora (2016), tais praticas somente podem ser compreendidas em sua totalidade,
uma vez que se estruturam a partir de relacdes dialéticas entre o todo e as particularidades. Essa
compreensdo amplia o entendimento do fendmeno educativo, evidenciando sua complexidade
e interdependéncia com os multiplos fatores que o constituem. “As praticas pedagdgicas so
podem ser compreendidas na perspectiva da totalidade, ou seja, essas praticas e as praticas
docentes estruturam-se em relacdes dialéticas pautadas nas mediacbes entre totalidade e
particularidade” (Franco, 2016, p. 547). Ignorar essa totalidade implicaria uma leitura
superficial do processo educativo, desconsiderando as forcas sociais, culturais e institucionais
que o moldam. Assim, a totalidade e a dialética oferecem o alicerce tedrico necessario para
compreender como diferentes dimensdes da realidade se interconectam e se influenciam

mutuamente.

Por uma Educagdo Libertadora: Praticas Docentes e Material Didatico no
Enfrentamento das Invisibilidades Etnico-Raciais

A educacdo libertadora, inspirada nos principios freireanos, constitui-se como um
processo de conscientizacdo e emancipacdo humana, no qual o ato de ensinar ultrapassa a
simples transmissdo de conteudos, tornando-se um exercicio critico de leitura do mundo e de
transformacéo da realidade. Sob essa perspectiva, este capitulo propde uma reflexdo sobre as

praticas docentes e 0 uso do material didatico como instrumentos de resisténcia e enfrentamento
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das invisibilidades étnico-raciais ainda presentes no contexto escolar. Ao problematizar as
formas de excluséo e silenciamento das identidades afro-brasileiras, quilombolas, indigenas e
campesinas, busca-se evidenciar o papel do professor como sujeito historico e agente de
mudanca, capaz de ressignificar o curriculo e promover uma educacéo pautada na diversidade,
na equidade e no reconhecimento das maltiplas culturas que constituem o povo brasileiro

Sendo assim, embora as imagens de Caué e Jalia* assim como outras figuras
representativas de mulheres, homens e criancas negras, sejam visualmente inclusivas, sua
apresentacdo carece de profundidade suficiente para permitir uma contextualizacdo historica e
cultural dessas identidades. Ou seja, as figuras séo inseridas de maneira superficial, sem uma
ligacdo explicita com a relevancia étnica e cultural que deveriam transmitir. No entanto, a
inclusdo visual dessas figuras, mesmo sem uma contextualizacdo devida, ainda produz um
efeito positivo por representar a diversidade existente na sociedade. 1sso oferece aos estudantes
a oportunidade de se considerarem nas imagens, criando um senso de pertencimento étnico e
cultural. Esse reconhecimento visual € importante para a construcao da identidade dos alunos,
especialmente em um contexto educacional que historicamente negligenciou as representacdes
positivas das minorias. Entretanto, para que essa representatividade seja realmente eficaz, é
necessario que ela venha acompanhada de uma narrativa mais rica, que explore a relevancia
cultural, historica e social desses grupos.

Segundo Munanga (2005), embora o livro seja um instrumento ideoldgico, é possivel
aborda-lo de maneira critica e transformadora, é relevante que o livro didatico ndo é um
instrumento neutro, mas um reflexo das relagdes sociais, culturais e politicas da sociedade
que o produz. Os temas abordados nos livros didaticos séo resultado de decisdes curriculares
e politicas que ndo sdo isentas de valores ou interesses, mas que atendem a critérios de

selecdo que podem privilegiar determinadas visées de mundo:

Para as criangas empobrecidas, esse livro ainda é, talvez, o Gnico recurso de leitura
na sua casa, onde ndo se compram jornais e revistas. Também para o professor
dessas escolas, onde os materiais pedagdgicos sdo escassos € as salas de aula
repletas de alunos, o livro didatico talvez seja um material que supra as suas
dificuldades pedagogicas. Por outro lado, em virtude da importancia que lhe é
atribuida e do carater de verdade que lhe é conferido, o livro didatico pode ser um
veiculo de expansdo de esteredtipos ndo percebidos pelo professor. O livro

40s personagens Caué e Julia que comp8em a Turminha do Etapa, os mascotes presentes no material didatico do
Sistema Etapa Publico, evidenciam uma proposta pedagdgica que busca contemplar a diversidade étnico-racial.
Suas representacdes refletem o compromisso com a valorizacdo das diferengas, contribuindo para que os
estudantes se reconhegam nas narrativas apresentadas. Essa abordagem favorece a construcdo de uma educagéo
pautada no respeito, na inclusdo e na promocéo da igualdade racial, em consonancia com as diretrizes da Lei n°
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas.
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didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma maneira simplificada e
falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histérico-cultural de diversos
segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro, os indigenas e 0s
trabalhadores, entre outros. (Munanga, 2005, p. 23).

Entdo, € relevante reconhecer que, devido a sua importancia e a excecdo de que 0s
livros didaticos tém, eles também podem ser portadores de esteredtipos e preconceitos que
passam despercebidos pelos educadores. Muitas vezes, o conteddo desses livros omite ou
apresenta de maneira simplificada e distorcida as realidades vividas de diferentes grupos

sociais, como mulheres, negros, indigenas e trabalhadores. Essa simplificacdo pode levar a

perpetuacdo de visdes estereotipadas e a desvalorizacdo das experiéncias e contribuicdes
desses segmentos, contribuindo para uma formacao educacional que néo reflete a pluralidade
e a complexidade da sociedade. A consciéncia sobre a necessidade de uma representacéo
mais justa e inclusiva das diversas realidades sociais e historicas é fundamental para a
promocdo de uma educacdo que ndo apenas informe, mas também forme cidad&os
conscientes de sua propria historia e identidade, assim como das injusticas sociais que
permeiam o contexto em que vivem.

Ademais, a falta de participagio dos professores5® na escolha do material didatico gera
um descompasso entre as necessidades pedagogicas da realidade local e as decisdes
centralizadas pela gestdo escolar ou instancias superiores. A auséncia de envolvimento dos
docentes nesse processo pode impactar negativamente a adaptacdo do material a pratica
pedagogica e ao contexto dos alunos, resultando em uma implementacdo menos eficaz. A
colaboracéo entre professores e gestores educacionais é preponderante para garantir que o
material didatico contribua para o desenvolvimento integral dos alunos, especialmente no
que se refere as questdes identitarias e culturais, conforme as diretrizes educacionais
preconizadas. Por exemplo, o professor Fola recorda que houve um momento em que 0
material foi disponibilizado para observacdo pelos professores, ainda que a decisdo ja
estivesse praticamente tomada. J& o professor Sade menciona que, embora a decisdo ja
tivesse sido feita, os professores mostraram satisfacdo com o material, sugerindo uma
aceitacdo posterior, mesmo sem participacdo no processo inicial de escolha:

Foi feito pela gestdo. A gestdo trouxe queria, que era para ser trabalhado, que

5 As falas e relatos dos questionarios e transcricdes das entrevistas serdo expressas em formato de citacdes recuadas
com o intuito de dar destaque diante do texto. A presenca de nomes indigenas e africanos ao longo da anélise de
dados busca reconhecer e valorizar a importancia historica e cultural desses povos na formacao social, politica e
cultural do Brasil. Ao incluir esses nomes, reitero 0 compromisso com as pecas histéricas e a visibilidade das
contribuicdes fundamentais que os indigenas e africanos trouxeram para o pais, muitas vezes invisibilizados pelo
discurso oficial. Essa escolha também reflete a perspectiva de uma educacéo decolonial e inclusiva, controlada aos
principios de diversidade e respeito as diferentes culturas que compdem.
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fizeram a escolha desse material, certo! (Professor Sade, 2024).
Que eu me lembre a gestdo, selecionou os livros e deixou a disposi¢do para 0s
professores. Na hora do recreio dar uma olhada e fazer as observacdes, que eu me
lembro, foi isso a forma que escolhi. (Professor Fola, 2024).

De acordo com a Nota Técnica Conjunta (Brasil, 2021), a promocao positiva deve se
basear em acdes que valorizem identidades culturais diversas, indo além da mera mencao
superficial a essas histdrias e culturas. 1sso exige uma formacao docente continua e alinhada
as necessidades locais, que capacite os professores a implementar praticas pedagdgicas

inclusivas e integradas. A formacdo continuada, ndo deve ser vista apenas como um

treinamento técnico, mas como um processo de reflexdo e ressignificagdo das préaticas
pedagogicas, que possibilite aos educadores compreenderem as especificidades das
comunidades afro-brasileiras, quilombolas, indigenas e do campo. Sem uma formacéo
solida, os professores podem acabar reproduzindo abordagens descontextualizadas ou até
mesmo estereotipadas, 0 que compromete a construcao de uma identidade coletiva respeitosa
e inclusiva no ambiente escolar. Além disso, a educacdo para a diversidade requer mais do
que a simples inclusdo de temas sobre culturas diversas no curriculo. E necessario que 0s
educadores compreendam a importancia dessas questdes dentro do processo de formacéo da
cidadania e da construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A auséncia de programas
de formacdo continuada nesse sentido implica em uma lacuna educacional que perpetua a
marginalizacdo de determinadas culturas e povos, contribuindo para o silenciamento e a
invisibilizacdo das suas historias e contribuicdes.

O tema da formacdo continuada dos professores no municipio de Rio Quente se insere
em um contexto educacional marcado por desafios que transcendem o espaco escolar,
sobretudo no que tange as demandas pedagdgicas voltadas para os povos do campo. Em
relacdo as tematicas de cultura e histéria afro-brasileira, quilombola, indigena e dos povos
campesinos, evidencia-se uma lacuna significativa no apoio institucional e na oferta de
capacitacdo especifica, indicando uma caréncia tanto na oferta de formacdes voltadas para
essas questdes como na promocao de espagos dialdgicos para a troca de saberes e praticas
pedagogicas. A formacéo oferecida, de acordo com os relatos, concentra-se em temas mais
gerais, como Lingua Portuguesa, Alfabetizagéo e Leitura. Isso reflete um problema estrutural
nas politicas educacionais de formacdo continuada, que priorizam &reas consideradas
centrais, mas negligenciam a inclusao de tematicas que promovam a diversidade e o respeito
as identidades culturais, como preconiza a Lei n° 10.639/2003.

De acordo com as Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas Escolas do
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Campo (Brasil, 2002), e em consonancia com o Artigo 67 da LDB, os sistemas de ensino
deverdo implementar politicas para a formacéo inicial e continuada, capacitando todos os
professores leigos e incentivando o aprimoramento continuo dos profissionais da educacao.
Entdo, essa diretriz aponta a necessidade de garantir que todos os profissionais da
educacao estejam devidamente capacitados, tanto no inicio de sua carreira quanto ao longo
de sua trajetoria docente. A formagdo continuada assegura o aperfeicoamento constante,
permitindo que os educadores se adaptem as novas demandas pedagdgicas, tecnoldgicas e

sociais, melhorando, assim, a qualidade do ensino. Essa pratica é essencial para superar a

defasagem de formacéo, especialmente no caso dos professores leigos, e garantir uma
educacéo de exceléncia. Nesse contexto, defende-se a necessidade de ampliacdo da atuagéo
do Colégio na oferta de cursos em parceria com universidades e instituicdes especializadas,
assegurando que a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola, indigena e dos povos do
campo constituam eixos estruturantes da formacao docente. Para que tais iniciativas sejam
efetivas, é imprescindivel que os cursos sejam concebidos em consonancia com as
especificidades e demandas locais, promovendo abordagens metodoldgicas
contextualizadas, bem como a realizacdo de seminarios internos e oficinas que potencializem
ainclusdo e fomentem o respeito as populacgdes rurais. Dessa maneira, a formacdo continuada
transcende o cardter meramente instrumental, consolidando-se como um dispositivo
estratégico para o fortalecimento dos saberes tradicionais e para a implementacdo de praticas
pedagdgicas que assegurem o reconhecimento e a representatividade da diversidade cultural
no ambiente escolar.

Ainda de acordo com Da Costa Berbat e De Carvalho Feijé (2016), é necessaria
aintervencdo com uma politica publica e uma estratégia educacional que visem capacitar
professores do campo para lidar eficazmente com a estrutura multisseriada das escolas,
orienta- los na utilizacdo de livros didaticos de maneira independente e engajada. Essas
abordagens buscam promover uma atuagdo autbnoma e comprometida com as demandas das
comunidades campesinas, visando transformar a escola tradicional em uma “escola do
campo” alinhada ao conceito desenvolvido pelos movimentos sociais do campo. Candau
(2020), complementa essa discussdo ao afirmar que a “mudanga de dptica é 0 ponto central”
que deve permear toda a formacdo docente. A mudanca de Optica, como destacada por
Candau, deve ser encarada como um compromisso continuo, essencial para o processo de
humanizagdo da educacédo e para a formagao de cidaddos criticos e conscientes da riqueza

cultural que os cerca. E essencial que o Colégio crie espacos dialégicos permanentes.
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A formacdo continuada deve estar alinhada & execucdo de projetos pedagogicos
interdisciplinares que envolvam diversas areas do conhecimento. Assim, os professores
podem trabalhar juntos para integrar as questfes culturais em suas disciplinas, indo além
das datas comemorativas e eventos isolados. Os questionamentos sobre o PPP apontam
para uma desconexdo significativa entre a sua formulacdo e a efetiva implementagéo das
tematicas de cultura e historia afro-brasileira, quilombola, indigena e dos povos do campo no
contexto escolar. Os relatos indicam que, embora o PPP ofereca oportunidades de participacdo

para a comunidade escolar, essa participacdo € frequentemente limitada, o que contribui para

a superficialidade com que tais temas séo abordados no documento. O envolvimento restrito
dos professores, seja por falta de tempo ou de incentivo institucional, resulta em um
distanciamento entre as diretrizes do PPP e a préatica pedagdgica cotidiana.

Além disso, a critica ao material didatico do Sistema Etapa Publico, apontada no
estudo, reflete a importancia da promoc¢do positiva, que requer materiais adequados e
consistentes com a realidade sociocultural dos alunos. Para que uma promocao positiva seja
eficaz, é necessario o envolvimento dos docentes tanto na escolha dos recursos quanto na
elaboracdo do projeto politico pedagdgico, garantindo que o documento e suas diretrizes
reflitam uma préatica pedagdgica articulada com as necessidades culturais das comunidades.

Tecendo sobre as concepcbes acerca da cultura e da histdria afro-brasileira,
quilombola, dos povos do campo e indigena, evidencia-se que a abordagem desses temas nas
praticas educativas ainda €, em sua maioria, limitada a datas comemorativas e eventos
especificos no calendério escolar. Embora relevante, essa abordagem revela uma
superficialidade no tratamento continuo e aprofundado dessas questdes, sugerindo uma
aplicacdo episodica, onde a cultura é destacada pontualmente e ndo integrada de forma
transversal ao curriculo. Assim, torna-se perceptivel que as praticas desenvolvidas no ambito
do colégio séo préticas docentes. Pois, de acordo com Franco (2015), as préticas pedagdgicas
sdo compreendidas como praxis, ou seja, uma agdo que envolve reflexdo e gera uma nova
acdo em um movimento continuo de transformacdo. Isso reforca que as préaticas docentes
precisam ir além das atividades pontuais e incluir uma reflexdo critica que permeie todo o
processo educativo, de modo que a cultura e a historia desses grupos sociais estejam
constantemente presentes nas praticas pedagdgicas.

Essa perspectiva alinha-se com a necessidade de uma implementacdo mais robusta
da Lei n® 10.639/2003, que obriga o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

nas escolas. A aplicacao pratica da lei parece, muitas vezes, relegada a momentos especificos
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do ano, em vez de ser incorporada de maneira sistematica e cotidiana nas disciplinas e
atividades pedagogicas, apontando para a necessidade de uma compreensdo mais ampla da
importancia de incorporar as vivéncias culturais no curriculo, a fim de refletir as realidades
culturais e identitarias dos estudantes. Assim, embora haja uma conscientizacao inicial sobre
arelevancia das questdes culturais, hd ainda um caminho a ser percorrido para que o curriculo
escolar e as praticas pedagdgicas possam atender plenamente as exigéncias da Lei n°
10.639/2003, garantindo que as tematicas afro-brasileiras, quilombolas, indigenas sejam

tratadas com a devida profundidade e frequéncia no processo educativo.

A percepcdo de que o PPP é tratado de forma burocrética e fragmentada reflete a falta
de articulacdo entre os educadores e uma implementacdo desarticulada das politicas
educativas. A ausénciade um planejamento detalhado sobre como abordar as questdes culturais
e historicas das populagdes mencionadas, além da énfase em datas comemorativas, evidencia
que o PPP ndo estd sendo utilizado de forma estratégica para promover a inclusdo e a
valorizacdo das diversidades culturais ao longo do ano letivo. Embora o PPP seja um
documento fundamental, que orienta as praticas pedagogicas e a gestao escolar, a participacdo
efetiva dos docentes, que sdo os principais executores dessas praticas, muitas vezes é
restringida, revelando um desafio organizacional que afeta a implementacdo eficaz das
decisbes tomadas no PPP, pois um debate limitado e mal articulado entre os professores pode
resultar em um distanciamento entre o documento e a realidade escolar. E necessario garantir
que todos os professores tenham tempo e incentivo para participar de maneira significativa
na elaboracdo e revisdo do PPP. Para isso, o Colégio pode organizar momentos especificos
e periddicos destinados exclusivamente a discussdo e atualizacdo do projeto, assegurando
que as vozes dos educadores sejam ouvidas e que suas praticas sejam consideradas na
formulacdo das diretrizes pedagdgicas. O Colégio pode trabalhar na reestruturacdo do
curriculo, garantindo que as praticas pedagdgicas sejam continuas e valorizem a diversidade
cultural presente no ambiente escolar. A implementacdo de um sistema de avaliagdo continua
do PPP, com participacédo dos professores, pais e alunos, pode garantir que o documento nao
se torne apenas um “texto formal”. A criacdo de comissOes internas para revisar
periodicamente o impacto do PPP nas praticas pedagogicas e no desenvolvimento dos alunos
pode ajudar a ajustar as estratégias e assegurar que o projeto atenda as necessidades da

comunidade escolar.

Consideracoes finais
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A pesquisa analisou como as praticas pedagdgicas e a formacgdo continuada
contribuem para a promocao positiva das identidades afro-brasileira, quilombola, indigena e
dos povos do campo no Ensino Fundamental 1. Constatou-se que, embora existam iniciativas
voltadas a valorizacdo da diversidade, elas ainda sdo pontuais e carecem de intencionalidade e
continuidade. A Educacdo Popular, entendida como pratica emancipadora e transformadora,
mostrou-se essencial, mas sua efetivagdo depende do fortalecimento da formacgéo docente, da
participacdo coletiva e de curriculos comprometidos com a justica social.

Verificou-se que a falta de formacao especifica e de materiais didaticos representativos e
reforga abordagens superficiais e desvinculadas do cotidiano escolar. A distancia entre o PPP e

as praticas reais evidencia a urgéncia de maior engajamento docente na construcdo curricular.
Assim, a consolidacdo de uma escola inclusiva requer politicas publicas que garantam formacéo
contextualizada e praticas pedagdgicas criticas e plurais.

Conclui-se que a promogdo positiva das culturas afro-brasileiras, quilombolas,
indigenas e camponesas sé sera efetiva quando a escola se tornar um espaco vivo de dialogo,

transformacéo e valorizacao da diversidade como eixo central do processo educativo.
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