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Resumo: No ensino de Ecologia é indispensavel a observacdo de fenbmenos naturais que
transponham o conteddo teérico, possivel por meio de aulas de campo. Nesta pesquisa,
buscaram-se investigar a percepcao de professores sobre a importancia das aulas de campo no
ensino de Ecologia e verificar a eficiéncia desta metodologia na aprendizagem de contetidos
relativos ao tema Dinamica Temporal das Populacdes, pelos alunos. Para isso, pretenderam-se
responder as seguintes indagacdes: as aulas de campo sdo estratégias metodoldgicas eficazes
na melhoria da aprendizagem dos alunos? Qual a viabilidade do uso de aulas de campo no
ensino de Ecologia? Foi realizada uma pesquisa de natureza mista, cujos passos procedimentais
se deram por meio de aplicacdo de questionarios quantiqualitativos, aula tedrica e aula de
campo. Os professores concordaram que a aula de campo é uma metodologia de grande
importancia para a apreensdo dos conteudos de Ecologia, mas que a viabilidade do
desenvolvimento frequente desse tipo de aula é prejudicada devido dificuldades como
guantidade excessiva de conteudos programados, burocracia na solicitacdo de transporte para
saidas a campo e falta de pessoal de apoio para auxiliar nas atividades praticas. Os alunos
tiveram melhor rendimento nos questionarios aplicados ap6s a aula de campo, quando
comparados com a aula tedrica.
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Abstract: In Ecology teaching is indispensable to observe natural phenomenon that transpose
the theoretical content, possible through practical field lessons. In this research, we sought to
investigate the perception of teachers about the importance of practical classes in the field of
Ecology teaching and to verify the efficiency of this methodology in learning of contents related
to theme Temporal Dynamics of Populations, by the students. For this, were intended to answer
the following question: are field classes effective methodological strategies for improving
student learning? What is the feasibility of using field classes in Ecology teaching? A research
of mixed nature was carried out, whose procedural steps were given through the application of
quantitative and qualitative questionnaires, theoretical class and field class. The teachers agreed
that the field class is a methodology of great importance for the apprehension of the contents of
Ecology, but that the viability of the frequent development of this type of class is impaired due
to difficulties such as excessive amount of programmed content, bureaucracy in the request for
transportation for field trips and lack of support staff to assist in practical activities. The students
had better performance in the questionnaires applied after the field class, when compared to the
theoretical class.

Keywords: field class. Methodological strategy. Teaching-learning process. Science teaching.
Meaningful learning.

1 Introducéo

Grande parte da Ecologia lida com o estudo de elementos que circulam, o que requer
uma abordagem sistematica, para que haja uma maior compreensao das formas e taxas de
movimentacdo de elementos através da rede de componentes vivos e ndo vivos do ecossistema
(KANGAS; SEIBEL, 2018).

O desenvolvimento da Ecologia como Ciéncia permitiu, por consequéncia do
conhecimento adquirido e percepgdo do meio natural para a elaboracdo deste, a efetivacdo de
uma maior sensibilizacdo do ser humano para com o ambiente em que se estd inserido
(MACIEL; TEICHMANN; GULLICH, 2018). Deste modo, vem a fornecer subsidios
conceituais para a compreensdo dos processos naturais, considerada fundamental para a
formacéo do cidaddo (FONSECA; CALDEIRA, 2008).

No ensino medio, a Ecologia esta presente como unidade curricular na disciplina de
Biologia, sendo trabalhada na 32 série deste nivel de ensino (BRASIL, 2018). Seus conteldos,
além de extensos, quando expostos de forma tedrica, costumam acometer a uma rotina
exaustiva de fixacdo (OLIVEIRA; CORREIA, 2013). Alem do mais, esta unidade de
conhecimento se apresenta dissociada da aprendizagem pratica, 0 que acarreta em desinteresse
por parte dos alunos quanto a disciplina ensinada (KATO; MOTOKANE; FERREIRA, 2013).
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Nas escolas, o ensino de Biologia ainda é realizado por meio de metodologias
tradicionais baseadas na memorizagdo dos contetdos previamente estabelecidos, as quais levam
a baixa aprendizagem na disciplina e nfo favorece a formacéo cidadd (BARROS; ARAUJO,
2016).

Na Biologia existem muitos assuntos ligados a tematica de meio ambiente e as aulas de
campo, consideradas como mais significativas para o processo de aprendizagem, sdo uma
metodologia de ensino que possibilita diferentes competéncias e habilidades a serem alcangadas
pelos alunos, e assim, torna-se mais interessante trabalhar conteddos de cunho ambiental no
préprio ambiente natural, ou mesmo como complementacdo ao momento tedrico de sala de aula
(REMPEL et al., 2016).

Nesse contexto, o contetdo de Ecologia direcionado a dindmica temporal das
populaces é de fundamental importancia para o entendimento de como ocorre a variagdo das
populacBes em um determinado espaco e ao longo de um periodo de tempo. Esse assunto deve
ser ministrado de forma participativa e em ambientes que transponham a sala de aula, o que
permite aos educandos se tornarem pessoas mais conscientes sobre o ambiente em que vivem
e atuam, bem como dos processos relacionados a manutencdo da vida (ANDRADE;
MASSABNI, 2011).

O ensino da dinamica temporal das populacGes, nos ecossistemas, precisa ser
estruturado com metodologias em que os conhecimentos adquiridos na escola possam ser
vivenciados pelos discentes no seu cotidiano, possibilitando que estes apliqguem as informacdes
adquiridas, em situacdes vivenciadas (ARAUJO, 2014).

No entanto, depara-se com um ensino de Ecologia focado em aspectos conceituais, cujos
contetidos sdo ministrados por meio de aulas expositivas em que o discente assume posicao
passiva de receptor de conhecimento pronto, resultando assim, em uma educacgédo conteudista e
carente de valores (LIGNANI; AZEVEDO, 2013). Isso ocorre, porque, muitas vezes, nos
cursos de formacéo de professores a abordagem histdrica acerca de uma area especifica se
resigna em relatos gerais que desconsideram um estudo mais aprofundado e, portanto, mais rico
(GONTHO et al., 2018).

O objetivo da Ecologia Introdutoéria é educar os individuos para serem cidaddos bem
informados, isto &, capazes de entender, envolver, resolver problemas e criar decisdes sobre o
mundo natural, ao seu redor, e 0 processo educacional baseado em problemas € um excelente

método para melhorar os resultados da aprendizagem (BURROW, 2018).
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Aprendizagem prética e ativa em campo ou configurac@es de laboratorio € um lugar
onde o pensamento critico naturalmente pode ser desenvolvido (RABY et al., 2020). Quando
corretamente aplicadas, as metodologias serdo fundamentais para unificar e sistematizar o
processo de ensino, exigindo formas distintas de técnicas, de acordo com o0s conteldos
ministrados (TAVARES, 2011).

Diante disso, o professor precisa operar como um mediador entre 0 conhecimento
sistematizado e o aluno, para que este consiga transpor para o cotidiano as informac6es obtidas
em aulas (BRASIL, 2006).

Nesta pesquisa, buscaram-se investigar a percepcdo de professores que ministram
Ecologia no ensino médio integrado ao técnico, oferecido por instituicdo federal de ensino,
sobre a importancia das aulas de campo no ensino de Ecologia. Também, verificar a eficiéncia
desta metodologia na aprendizagem de conteldos relativos ao tema Dindmica Temporal das
Populacdes, pelos alunos das turmas participantes. A partir destes objetivos, pretenderam-se
responder as seguintes indagacdes: as aulas de campo sdo estratégias metodoldgicas eficazes
na melhoria da aprendizagem dos alunos? Qual a viabilidade do uso de aulas de campo no

ensino de Ecologia?

2 Fundamentacdo tedrica

Nesta secdo, foram trazidas consideracdes sobre a area de Ecologia e abordagens na

educacao basica.

2.1 Ecologia no ensino médio

A Ecologia traz consigo um vasto reconhecimento no que tange as tematicas conceituais
ligadas aos ecossistemas e relagdes entre seres vivos (MACIEL; TEICHMANN; GULLICH,
2018). De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, 0 ensino médio deixa de ser
simplesmente preparatorio para 0 ensino superior ou estritamente profissionalizante, para
assumir necessariamente a responsabilidade de completar a educagdo basica, o que significa
preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente
(BRASIL, 2007).

A formacdo para a vida significa mais do que reproduzir dados, denominar
classificacbes ou identificar simbolos, significa formar cidaddos compreensivos,
comunicativos, criticos, participativos e que estejam em permanente construcdo de
conhecimentos (BRASIL, 2007; KLAUSEN, 2017).
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O Ensino de Ecologia demonstra um notorio papel na compreensdo das interaces
ocorridas na natureza, o que acarreta em uma possibilidade de maior conservagao desta, sendo
de primordial entendimento a situacdo atual em que este ensino se encontra (MACIEL;
TEICHMANN; GULLICH, 2018).

Diante disso, métodos de aprendizagem compativeis com situacdes vivenciadas pelos
alunos sdo necessarios para que estes possam se utilizar de habilidades que os possibilitem:
comunicar e argumentar; compreender e enfrentar problemas defrontados; participar de um
convivio social que Ihes deem oportunidades de se realizarem como cidad&os; fazer escolhas e
proposi¢Oes; tomar gosto pelo conhecimento; e, aprender a aprender (BRASIL, 2007,
PEDRINI; SAITO, 2014).

No ensino de Biologia para o ensino médio, ao oportunizar indicativos de mudancas na
visdo dos discentes sobre problemas ambientais defrontados, temas socioambientais sdo
abordados principalmente, em contetdos de Ecologia (SOUSA, 2022). Entretanto, percebe-se
razoavel conhecimento dos discentes sobre Ecologia, com destaque para a preservagao como a
tematica que mais o atraem (BARBOSA,; SILVA; SILVA, 2023). Uma possibilidade para tal
situacdo seja a excessiva abordagem observada para a unidade de Ecologia, até mesmo
enciclopédica, e fragmentada, certamente minando a compreensdo que os estudantes poderiam
adquirir sobre 0o mundo vivo e seu interesse pelas Ciéncias Bioldgicas (CARVALHO; NUNES-
NETO; EL-HANI, 2011).

2.2 Aulas de campo no ensino de Ecologia

Para a compreensdo da Ecologia (do grego oikos, casa, e logos, estudo), é indispensavel
a observacao de fendmenos naturais, pois esta corresponde ao estudo do lugar onde se vive e
das relacdes existentes e seu ensino nao pode prescindir da realidade em nenhum momento, ja
que € no ambiente real que a Ecologia se desenvolve e tem sua aplicacdo (FONSECA,
CALDEIRA, 2008). Muitos alunos apreciam canais de televisdo ou programas que demonstram
habitats de animais de outros paises ou ecossistemas em outros continentes que, na maioria das
vezes, ndo retrata a realidade do pais e até mesmo da regido onde reside (SANTOS et al., 2016).

Em termos de estratégias de ensino de Ciéncias, as aulas praticas sdo comumente
apontadas como mais interessantes e motivadoras quando comparadas as tradicionais aulas
teoricas (SENICIATO; CAVASSAN, 2008). A sagacidade e o aprendizado na aula de campo

provém da percepgéo dos alunos sobre o ambiente natural. Além do mais, esta metodologia
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proporciona uma aprendizagem de conceitos maior que a aula teérica (OLIVEIRA; CORREIA,
2013).

A relevancia da experimentacéo e do estudo de campo, em Ecologia, da-se ao promover

uma aprendizagem mais eficiente e atrativa, levando para a apropriacdo do conhecimento e
mudanca de postura em relacdo a consciéncia de preservacdo do meio (SANTOS et al., 2016).
Desse modo, o ensino de Ecologia, nos ecossistemas naturais, pode ter respostas positivas na
aprendizagem dos conceitos, ja que os alunos ao terem contato com o meio fisico geram
informacdes estéticas motivadoras sobre o fendmeno observado, o que Ihes permitem elaborar
conceitos a partir de sua vivéncia prépria (SENICIATO; CAVASSAN, 2008).

Para Raby et al. (2020, p. 19), a abordagem critica para o ensino de conceitos cientificos

apresenta quatro vantagens:

1) é mais agradavel para o instrutor porque os alunos provavelmente serdo mais
atentos e acionados; 2) os alunos desenvolvem uma compreensdo mais profunda do
assunto; 3) apresentar evidéncias conflitantes e recapitular discordancias cientificas
demonstra a natureza do progresso cientifico; e 4) os alunos aprendem que o
conhecimento ndo ¢é estatico. Enfatizando o conteudo cientifico ndo apenas despertam
0 interesse dos alunos, mas também ilustram que desacordos e argumentos
impulsionam o avanco do conhecimento cientifico.

A possibilidade de entrar em contato com a paisagem é proporcionada pela aula de
campo, que permite estreitar o vinculo do professor com os alunos e destes entre si, além de
possibilitar aos discentes 0 uso de outras inteligéncias (cheiro, movimento, cores, etc.) para a
compreensdo de conceitos e dindmicas ecossistémicas, permitindo assim, que 0S mesmos
elaborem suas proprias interpretacdes da realidade, o que ndo seria possivel com as discussoes
apenas em sala de aula (ZORATTO; HORNES, 2014).

Desse modo, as aulas de campo sdo uma estratégia metodoldgica eficaz no processo
educacional, ja que permite aos alunos pensar e argumentar sobre os fendmenos observados e
incentiva-los a desenvolver criatividade e criticidade para a compreensdo da sua realidade
(FERREIRA; PASA, 2015). Além disso, sdo “de grande relevancia para a popularizacdo da
Ciéncia, educacdo ambiental e elaboracdo de alternativas praticas de ensino utilizando os
diversos ecossistemas que compdem os biomas brasileiros” (MARQUES; OLIVEIRA; PAES,
2019, p. 315).
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3 Material e métodos

Esta pesquisa foi desenvolvida em dois campos de aplica¢éo localizados na cidade de
Teresina-Pl, uma instituicdo federal de ensino e um parque ambiental, e os participantes foram
professores e alunos do ensino médio integrado desta instituicdo de ensino, a citar: 4 (quatro)
professores que ministraram conteudos de Ecologia, no ano de 2017, e 30 (trinta) alunos de
duas turmas de 32 serie.

A pesquisa teve natureza mista (CRESWELL; CLARK, 2013) e foi constituida pelas

seguintes etapas:

12 Etapa: Aplicacdo de questionarios aos professores

Foi aplicado questionario qualitativo com o objetivo de saber se os professores
desenvolviam aulas de campo com frequéncia, ao ministrarem os contetdos de Ecologia, além
de averiguar a importancia do desenvolvimento desta metodologia, no ensino de Ecologia, e as

dificuldades deparadas.

2% Etapa: Aplicacéo de aula teorica

Foi ministrada aula expositiva dialogada sobre o assunto Dindmica Temporal de
Populacdes em uma das turmas de 3? série. A aula abordou topicos sobre populacédo bioldgica,
densidade populacional, variacdo de tamanho da populacdo, técnica de amostragem e
capacidade de carga do meio. Ao final, foi aplicado questionario quantiqualitativo para verificar

o rendimento dos alunos sobre o contelido ministrado.

3% Etapa: Aplicacdo de aula pratica

Na outra turma, foi ministrada uma aula de campo, em um parque ambiental, sobre o
mesmo assunto abordado na turma da aula tedrica. Neste encontro, demonstrou-se de forma
prética a técnica de amostragem (PERONI; HERNANDEZ, 2011), pelos discentes, divididos
em grupos, na qual foi possivel aplicar os conceitos de dindmica populacional. Ao final, esses
alunos foram submetidos ao mesmo questionario que fora utilizado na turma da aula tedrica, a

fim de comparar o rendimento destes estudantes com os da etapa anterior.
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4 Resultados e discussao

Os resultados desta pesquisa foram divididos em tdpicos sobre os olhares dos
professores diante da aula de campo e sobre o rendimento desta estratégia didatica comparada

a aula apenas tedrica.

4.1 A aula de campo do ponto de vista dos professores

Ao serem questionados sobre a importancia do desenvolvimento de aulas de campo no
ensino de Ecologia, os professores concordaram que este tipo de metodologia tem grande
importancia para a apreensdo dos conteudos. Eles consideram relevante a observacdo do
ambiente natural e seus constituintes no processo de ensino-aprendizagem da Ecologia, visto
que, empiricamente, 0s alunos possam compreender de modo l6gico os contetidos trabalhados.

Desta maneira, quando a Ciéncia é entendida como objeto em construgdo, num processo
continuo, o docente pode se tonar mais preparado para mediar o conhecimento do aluno,
conhecimento esse baseado em experiéncias pessoais que precisa se tornar mais elaborado, em
termos de entendimento cientifico, apds confronto com o contetdo didatico (GONTIJO et al.,
2018).

No entanto, ao serem indagados sobre a viabilidade do desenvolvimento frequente de
aulas de campo, ao ministrarem os assuntos de Ecologia, 0s pesquisados responderam que,
apesar da importancia desta metodologia, a mesma nao € muito viavel, pois encontram muitas

dificuldades para o seu desenvolvimento (Quadro 1).

Quadro 1 - Dificuldades apontadas pelos docentes quanto a viabilidade de
aulas de campo

DIFICULDADES
12 Quantidade excessiva de conteidos programados
28 Burocracia na solicitagdo de transporte para saida a campo
32 Falta de apoio auxiliar nas atividades praticas

Fonte: Dados da pesquisa, (2017).

Dentre as dificuldades apontadas, foi destacada que a quantidade excessiva de
conteddos programados para o ano letivo impossibilita o desenvolvimento de aulas de campo,
havendo necessidade de selecdo que considere os assuntos mais relevantes para a formacao do
alunado.

Os professores relataram que a carga horaria disponivel para a disciplina de Biologia é

insuficiente para que sejam trabalhadas todas as tematicas propostas, ja que sao disponibilizadas
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apenas duas aulas semanais, de 50 minutos cada, para que se trabalhem contetidos de Genética,
Evolucdo e Ecologia, durante todo o periodo letivo.

E sabido que a abrangéncia dos contetidos do ensino médio ligados ao meio ambiente e
Ecologia é extensa até porque a biodiversidade brasileira é muito ampla. A vista disso, a
estratégia da pesquisa de campo para esse publico fard com que ele visualize o conteido do seu
livro didatico no hébitat, podendo verificar as espécies vistas em aula, de forma direta
(SANTOS et al., 2016).

A burocracia na solicitacdo de transporte também dificulta o desenvolvimento dessa
estratégia metodologica. Os docentes alegaram que para que seja liberado algum veiculo, este
deve ser requerido pelo coordenador do curso com antecedéncia e agendado no setor
responsavel. Alegam também que um 6nibus e um micro-0nibus sao insuficientes para suprir
as demandas do campus. Diante disso, o ensino dos contetudos de Ecologia fica comprometido,
pois, é no ambiente real que esta unidade proporciona uma aprendizagem mais significativa
(OLIVEIRA; CORREIA, 2013).

A falta de monitores e pessoal de apoio para auxiliar nas atividades préaticas também foi
evidenciada como dificuldade para o desenvolvimento de aulas de campo. Segundo 0s
pesquisados, é complicado um professor levar um grupo grande de alunos para 0 campo sem
ajuda de monitores ou pessoal de apoio. Uma possibilidade para se obter equipe para tais
atividades seria via parceria com os alunos contemplados pelos programas PIBID e Residéncia
Pedagogica, que, além de outras coisas, pode fomentar projetos que promovam situacdes em
que o futuro professor pense em alternativas didatico-pedagdgicas (GONTIJO et al., 2018).

Mesmo diante das dificuldades existentes, os docentes devem se valer do cotidiano dos
alunos e de metodologias que sistematizem o ensino com diferentes técnicas, como discussdes
de casos hipotéticos, pesquisas investigativas, seminarios, entre outros, em que O0S
conhecimentos transmitidos ndo apenas se resumam a algo pronto, finalizado,
consequentemente, sem compreensao significativa (TAVARES; 2011; LIGNANI; AZEVEDO,
2013; ARAUJO, 2014).

4.2 Comparativo do rendimento dos alunos nas aulas tedrica e de campo

A partir da comparacdo dos resultados obtidos nos questionarios aplicados aos alunos,
observou-se que esses apresentaram melhor desempenho em todas as questdes abordadas apds

a aula de campo (Grafico 1).
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Os conceitos de Populacdo Bioldgica (Questéo 1), Densidade Populacional (Questéo 2),

FACULDAD

Mortalidade e Natalidade (Questéo 4), Taxa Intrinseca de Crescimento (Questdo 5) e Técnica
de Amostragem (Questdo 6) puderam ser verificados no processo de aprendizagem, cujas
questdes conceituais, apds a aula de campo, tiveram rendimento satisfatorio, ja que nestas houve

saldos superiores quando comparados ao momento apenas teorico (Grafico 1).

Gréfico 1 — Porcentagem de acertos relativos aos questionarios aplicados aos
alunos das turmas de ensino médio integrado participantes, sendo uma avaliada
apo6s a aula tedrica e outra, apos a aula de campo

m Porcentagem de acertos dos alunos submetidos a aula tedrica
m Porcentagem de acertos dos alunos submetidos a aula de campo

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Fonte: Dados da pesquisa, (2017).
Legenda: *Conceito: Questbes 1, 2, 4, 5 e 6; **Calculo: Questdo 3; ***Anélise
de grafico: Questdo 7.

Estes resultados reforcam a importancia da aula de campo para o entendimento e
aprendizado dos conceitos referentes a dinamica de populagfes. Segundo Barros e Araujo
(2016), apo6s uma aula de campo, foi explicita a mudanga de pensamento dos alunos quanto a
Ecologia, em que se notou mudanca verbal, quando ficou bem claro que eles conseguiram fazer
uma ancoragem dos conceitos biolégicos. Esses conceitos sdo de suma importancia na
construcdo de uma sociedade nova e sustentavel, visto que visam para a compreensdo do
funcionamento complexo da natureza e de seus processos biologicos (FONSECA; CALDEIRA,
2008).

Na questdo que envolvia calculo (Questdo 3), que fornecia a quantidade de habitantes
de um pais, sua area ocupada e pedia o célculo de sua densidade demogréafica, os alunos que
foram submetidos a aula de campo, apesar de ndo terem atingido 100 %, obtiveram elevado
indice positivo (93,3 %), bem superior ao observado nos alunos da aula tedrica (50 %) (Gréfico
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1). Isso mostra que a aula de campo facilita ndo sé o aprendizado de questdes conceituais e
tedricas, bem como contribui para o entendimento de questdes que envolvam célculos
matematicos.

Quanto a questdo que requeria andlise de grafico (Questdo 7), o resultado nao foi
diferente, 100 % dos alunos obtiveram éxito na aula de campo, comparados aos 58,3 % da aula
tedrica (Grafico 1).

Para Barros e Aradjo (2016), quando o aluno nao consegue fazer uma ligacdo dos
conceitos adquiridos é porque a aprendizagem foi mecénica. Porém, quando consegue
“ancorar” os conceitos, ¢ formada uma estrutura cognitiva de aprendizagem que facilita a
assimilacdo do contetdo.

Todos estes resultados demonstram que as aulas de campo proporcionam uma gama de
possibilidades no processo de edificacdo do conhecimento cientifico. Sdo fundamentais para
relacionar a teoria com a pratica e nos reportam a ideia de uma estratégia que substitui a sala de
aula por outro ambiente onde existem condicGes para estudar as relagdes entre 0s seres vivos
ali presentes. Desse modo, nas atividades de ensino-aprendizagem, o ser humano é considerado
incluso no espaco, com exploracdo de aspectos naturais, sociais, historicos e culturais
(SANTOS; HEERDT, 2015).

5 Conclusoes

As aulas de campo sdo consideradas importantes no processo de ensino-aprendizagem,
colaboram efetivamente para a compreensao de conteido tedrico e proporcionam aprendizagem
significativa, por meio da experiéncia no campo. Portanto, sdo essenciais no ensino de Ecologia,

pois envolvem os discentes nas aulas e facilitam a compreensdo dos contetidos ministrados.
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