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Resumo: Este estudo reflete sobre contribuicbes da teoria da complexidade e da
transdisciplinaridade na educacdo por meio do ensino e aprendizagem da leitura como
caminho para desconstruir a fragmentacdo de conhecimentos que se instalou na educacéo.
Parte-se da justificativa de que, dessa forma, o ensino e aprendizagem da leitura se tornam
meio para sustentabilizar as energias investidas na educacdo, convergindo conhecimentos e
estratégias de leitura em aprendizagens significativas, ao passo que articula a escola as
historias dos participes do processo de ensino e aprendizagem dentro e fora dela, assumindo-
se como aprendizado de compreensdo sensivel das realidades dos sujeitos para a vida. Faz-se
um estudo bibliografico de fios condutores das duas teorias para o ensino e aprendizagem da
leitura com base nas ciéncias da linguagem. Como contribuigéo, os resultados apontam um
encontro do pensamento complexo e da transdisciplinaridade para ensinar e aprender a ler
como caminho para uma educacdo emancipadora e cidadd comprometida com as relacGes
ecossistémicas.
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Palavras-chave: Ensino e aprendizagem da leitura, educacdo ecossistémica, recriacdo da
leitura.

Abstract: This study gives thought to contributions from the theory of complexity and
transdisciplinarity in education through the teaching and learning of reading as a way to
mitigate the fragmentation of knowledge that has been installed in education. It starts with the
justification that, in this way, the teaching and learning of reading become a means to sustain
the energies invested in education, converging knowledge and reading strategies in
meaningful learning, while it articulates the school with the participants” stories in the process
of teaching and learning inside and outside it, assuming as a learning of sensitive
understanding of the subjects' realities for life. A bibliographic study of the conducting
threads of the two theories for teaching and learning of reading was made, the latter based on
language sciences. As a contribution, the results point to a meeting of complex thought and
transdisciplinarity to teach and learn to read as a path to an emancipating and citizen
education committed to ecosystemic relations.

Keywords: Teaching and learning of reading, ecosystem education, recreation of reading.

INTRODUCAO

A fragmentacdo do curriculo da Educacdo Basica em disciplinas tem instalado a
cultura de que o professor pode desenvolver seu conteddo isoladamente. Cada especialista
trabalha seu planejamento sem considerar a possivel relacdo entre o saber necessario a
disciplina que ministra e as demais disciplinas constitutivas do curriculo. Esta questdo ja vem
sendo discutida por Morin (2005) no que ele denomina de superespecializagcdo. Consiste em
um dos tracos negativos do desenvolvimento cientifico na educacdo, com preocupantes
reflexos na formacéo.

O pior é que isso convence tanto que

acabamos acreditando que as fronteiras artificiais entre as disciplinas sdo fronteiras
que correspondem a realidade; estamos diante de uma primeira ilusdo. Aqui reside,
porém, o grande éxito da ciéncia. [...] Desenvolvemos técnicas de manipulagcdo em
todos os dominios, esquecendo ao mesmo tempo a realidade dos seres vivos, dos
seres humanos (CYRULNIK; MORIN, 2012, pp. 13-14).

E assim, a logica da separacdo, do isolamento, marcas histéricas do desenvolvimento
técnico cientifico dos ultimos séculos foram incorporadas ao modelo mercantil de educagéo.
Um contraditorio de interferéncia direta no principio da ciéncia ecologica de interpelacéo
entre os saberes e o didlogo pré-existente ao proprio saber cientifico.

Assim sendo, ndo havendo proximidade e uma tessitura dialégica entre 0 que as

disciplinas propdem e a exigéncia da vida social, o proprio aluno se sente cindido de sua
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cultura, de sua histdria, da sociedade, de si mesmo, de ler-se e de compreender-se a si mesmo.
Os estudantes se perdem do que € a educacdo e do que se espera deles como seres humanos na
retroalimentacdo que poderiam ter do presente como prenuncio de futuro. Ha um alastramento
de retas isoladas, formando circulos viciosos separados e fechados em si mesmos, de um fazer
sem saber por que e para que.

Com este vicio, os aprendizes ficam a mercé da compreensdo da complexa realidade
do mundo contemporaneo e seus reflexos na escola. Os desencontros tendem a um caos ainda
mais avassalador na era digital. E muita informac&o simultaneamente. E o néo saber o que
fazer com ela pode levar ao distanciamento ainda maior da relagéo necesséria e vital: homem,
natureza e sociedade. A possibilidade de se perder no emaranhado labirintico de informacéo
da era digital pode ser maior e mais catastrofica por ndo se encontrar, e, tdo menos, por ndo se
reconhecer como membro da prépria civilizacdo. Apenas mais um em meio a um monte de
coisas.

Vai se criando um abismo de impedimentos para que educador e aprendiz se sintam e
compreendam como funcionam e interagem os fendmenos de sua historia. Os desencontros
historicos de fluxos abruptos de informacdo acabam descaracterizando esta necessidade vital
de buscar na cultura da propria histéria meio para reconhecer, compreender e valorizar o que
sabem e a partir dali caminhar para fluxos de conhecimentos cada vez mais sofisticados. Com
iss0, a inércia de reproducdo de conhecimento acaba sendo um comportamento naturalizado.

Alastrando-se este vicio, a escolarizacdo vai sendo tecida contraria ao objetivo que ela
mesma prima por alcancar que é o de formar individuos pensantes e agentes conscientes de
seu proprio conhecimento. A saber, quando o aprendiz chega ao mercado de trabalho, ele tem
um choque. O aprendizado ali, exige, entrelaca, articula e é articulado pelas experiéncias
fundamentais a profissdo que se visa construir. O profissional que se sobressai é aquele que
(re) cria. A acdo (re) criativa se mostra uma expertise tecida cotidianamente pela vivéncia
que, sendo vivida, vai também sendo amadurecida e aperfeicoada.

Obsta que pelos levantamentos de rendimentos de leitura do Brasil no Pisa 2015
(BRASIL, 2016) bem como pelos dados do Instituto Anisio Teixeira (Inep) sobre o fluxo
escolar na Educacdo Bésica (BRASIL, 2017), as realidades educativas tém ido para caminhos
distintos do amadurecimento de vivéncias. Assim, pdem-se em Xxeque, dentre outros
elementos fundamentais da educacdo, objetivos introdutérios da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) que séo:
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Parece ironia, mas a justificativa é que assim funciona a vida. Ha um perfil de
profissional ja predeterminado. Em face disso, o estudante/ profissional precisa se
preparar para outra forma de atuar na histéria (BRASIL, 2018, p. 9).

Por necessidade de mercado e somente por isso, 0 estudante € desafiado a refazer o
que ficou desencontrado no curso de toda uma vivéncia escolar. Ele precisa passar pela
necessaria ruptura de paradigmas e da forma de (des) aprender, comprometendo-lhe o
reconhecimento do ensino e a aprendizagem escolar como tarefas da e para as relagdes
sociais. Um cenéario de amplitude das desigualdades e da exclusdo de acesso a cidadania pela
educacdo leitora de rupturas e fragmentacdes.

E enquanto este ciclo paradoxal ndo é rompido, a cadeia avassaladora de
desequilibrios sociais e planetarios tende a se alastrar e, tdo pior quanto, a se consolidar como
algo naturalizado. Por exemplo, um jovem que se formou por uma perspectiva castradora de
sua criatividade leitora, e, assim se convenceu, possivelmente repetira esta pratica com 0s
pares que ele também formara.

Como bem destacam Morin e Diaz (2016, p. 76), “a organizacdo disciplinar dos
conhecimentos impede hoje que formemos um pensamento capaz de enfrentar os problemas
fundamentais de natureza global”. Na tentativa de se mostrar ultradidatico, o ensino se
sumariza ao extremo e causa rupturas com significativos entraves e agravantes na formacéao
integral do ser.

Com tantos desperdicios de energias, a acdo do professor acaba sendo um fazer de
coisas, somando-se a outras deficiéncias e limitacdes dialdgicas para a formacdo cidadé:
veem-se depositos de lixo cheios de papel e cestos cheios de livros inutilizados, pois
trienalmente os livros didaticos s@o substituidos. Enquanto isso, laboratorios de informatica
ficam em muitos casos inutilizados em escolas publicas, mesmo que ali pudessem convergir e
dialogar uma série de saberes das disciplinas do curriculo.

Este incomodo se arrasta historicamente pela educacdo. E vem sendo objeto de
estudos transdisciplinares como apontado por Moraes e Navas (2015, p. 132-133): “Se
olharmos o funcionamento material de qualquer escola, poderemos comprovar que tudo esta
organizado de maneira que as crian¢as tenham que comprar todos os anos livros e livros
diferentes para o ano seguinte”. Tudo se torna aglomerado em lixeiras e lixdes, contrariando a

I6gica da sustentabilidade do conhecimento.
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Dados tantos desencontros, abre-se aqui um espaco para refletir sobre: em que medida
a teoria da complexidade e seus fios condutores na teoria da transdisciplinaridade podem
dialogar e alimentar a formacéo leitora cidada ecossistémica na escola?

Esta questdo convida a buscar nas teorias da complexidade (MORIN, 1996; 2005;
2014; 2015) e da transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999) encontros para didlogo com o
ensino e aprendizagem da leitura (SOLE, 1998; KLEIMAN, 2000; 2004a; 2004b). Faz-se um
estudo de revisdo bibliografica de cunho exploratorio descritivo-explicativo (GIL, 2017) de
principios do processamento da leitura para o ensino e do didlogo destes com as teorias
complexidade e transdisciplinaridade. Dada a densidade e amplitude destas Gltimas, delas
foram selecionados os seguintes pontos de encontro com o processamento da leitura da
leitura: unidualidade do ser; autoecoorganizacdo e autoecoformacéo; niveis de realidade e o
conceito de terceiro incluido. Por esta metodologia foi possivel identificar o didlogo existente
entre as trés teorias de modo a provocar a reflexdo de um ensino de leitura como atividade
complexa e transdisciplinar, pelo qual se pode desenvolver a autonomia leitora com vista a

uma formacéo cidada ecossistémica.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Fatores aliados a leitura e seus desdobramentos no ensino e aprendizagem

Conforme Solé (1998), ler € um processo de construcdo de significados a partir do
qual o leitor ativo, aquele que processa e compreende o que 1€, pode formar um modelo de
representacdo proprio para a sua autonomia leitora. Para isso, o aprendiz deve ser motivado a
liberdade de passear pelo que 1€ a fim de sentir, de (re) conhecer o didlogo de saberes aos
quais ele esta sendo apresentado.

Este modelo é construido pelo leitor desde que a leitura seja para ele uma experiéncia
emocional gratificante, favorecendo suas aprendizagens numa relacdo dialética, dado que ao
texto compete apenas uma parte das informacdes necessarias ao sentido (COLOMER e
CAMPS, 2002). A leitura direciona o leitor a descobertas fundamentais com um mundo que
até entdo Ihe era desconhecido ou limitado. Gragas as ideias do que esta ali no escrito ou no
tracado do que o cerca, aquele que Ié desperta descobre conhecimentos e situacdes de
aprendizagem, construindo e descontruindo sentidos.

Compreender o que se 1é passa pelo crivo técnico e do sentir, da sensibilizacdo, o que

vai além de compreender. E também compreender e ser tocado, mobilizado, impulsionado a
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colocar em agdo o que da leitura é ressignificado pelo leitor. E um processo complexo-
cognitivo, social, histérico, dialético e estrutural.

Ha nesse circuito, inclusive, movimentos nem sempre sao postos em clara acdo pelo
leitor. A saber, por exemplo, quando se trata da leitura de um texto ficcional ou filosofico, em
que os desdobramentos reflexivos ganham dimensdes além do texto e transcendem o espaco
da textualidade. O texto € apenas a ponta do iceberg, conforme metaforiza Koch (2006). Por
mais que esteja posto, o sentido ndo se esgota ali. Por mais coeso que um texto possa ser
estruturalmente, ele ainda pode ndo conferir sentido algum para o leitor se ndo houver algo
em comum entre o que ele oferece de informacédo e o que o leitor também ja traz consigo de
conhecimento prévio.

A compreensdo passa, dessa forma, pela relacdo que autor e leitor estabelecem a
medida que se Ié (KLEIMAN, 2004a; 2004b). Para a autora, € uma situacdo que envolve uma
gama de fatores, o que faz com que o processo de ler seja muito complexo e sofisticado. Em
seus estudos, ela destaca os critérios sociais e cognitivos da leitura. Quanto aos aspectos
cognitivos, até a consolidacdo e fixacdo do sentido, as informagfes passam pela meméria de
curto prazo também denominada de memdria imediata ou ainda de memoria de trabalho, pela
memoria profunda ou de longo prazo e, por fim, pela memédria rasa, onde 0s registros
definitivos passam por um estagio de alerta, de acessibilidade, estado de consciéncia (KATO,
2007). Ou seja, aqui 0 dado transita de um estado de algo desconhecido, inesperado para algo
conhecido. Quando chega a memoria de longo termo ja é considerado dado velho. Mas,
permanece em condicdo de alerta de modo a ser associado com novas informacdes.

A memoria imediata estd limitada a capacidade de 5 a 9 elementos. Quanto mais
informagdes completamente novas, ou de pouco efeito de sentido um texto oferecer ao leitor,
menos a memdria vai registrar. O que se parecer sem sentido nem chega a ocupar espaco na
memoria. Por isso, para que um contetdo lido, permaneca na memoria de longo prazo, em um
primeiro contato, € importante fazer combinacdes, escolher estratégias de aproximagdo com a
realidade do leitor, facilitando-lhe a armazenagem na memdria e, por sua vez, a (re)
construcao do sentido.

Para tanto, quanto mais significativa uma nova informacéo for ao conhecimento do
leitor, mais ela tende a permanecer em sua memoria e a ser retomada, fazendo parte das ideias
e das representacdes de sentido que este leitor (re) criara. Uma das possibilidades para que
iSs0 aconteca esta nas ligacOes e teias que o leitor pode construir do seu conhecimento com as

novas situacgdes e informacGes na aprendizagem. E para tanto, o professor precisa ter clareza
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desta expertise para que o objetivo que ele oferece pela leitura promova a criatividade que o
aprendiz vai (re) descobrindo ao passo que Ié.

Aprender a ler é, entdo, uma atividade de recriacdo de uma realidade e de uma
informacdo ja compreendida. Ao passo que o leitor maduro, proficiente se sente a vontade,
seguro do que Ié, ele também ¢ incitado a dar novos significados, estabelecer novas relaces
de sentido ao que j& estd consolidado em sua memoria. O texto escrito e as formas de
expressao da linguagem para ele, portanto, sdo convites para os desafios da sua criatividade.
Ao fazé-lo vai se estreitando e se ampliando o escopo da compreenséo.

Por uma perspectiva sociocognitiva-interacional (KOCH e ELIAS, 2006, p. 12), “ler
vai além dos espacos das letras”. Para que o leitor construa sentido ao que ele 1€, é preciso que
se aliem no processamento da leitura saberes compartilhados com o autor, inclusive, sobre 0s
papéis que cada um deles representa naquela situacdo de producdo do texto em leitura, seus
objetivos, o tempo historico em que vivem quando leem e escrevem. Quanto mais o leitor
pode associar 0 que sabe ao que lhe é novo, sua compreensao e (re) construcdo do sentido
tende a significacdo. Com isso, maior também é a condi¢do para ativar dados até entéo
desconhecidos e torna-los parte de seu arcabouco de conhecimentos.

E podem ser, entdo, imbricados muitos outros saberes de escopos diferentes,
combinados numa intercessdo para que a leitura ocorra com sucesso: 0 assunto, a escolha
linguistica, a estrutura do texto, os aspectos morfossintaticos, etc. Dessa forma, ha muitas
aberturas para que, a partir do que € comum, o aprendiz possa ampliar seu aparato leitor e
requintar seu potencial (re) criativo.

Este conjunto leva a entender que “a leitura ¢ um processo interativo, no sentido de
que os diversos conhecimentos do leitor interagem em todo momento com o que vem da
pagina para chegar a compreensdao” (KLEIMAN, 2004b, p. 17). E, por isso, ndo se pode
considerar o ato de ler como um processo linear. O circuito ali envolvido constitui um
mosaico complexo e no qual se situam e se revelam conhecimentos fundamentais ao desafio
de busca da autonomia ao qual o aprendiz € convidado pelo ensino e aprendizagem da leitura
como atividades significativas para a sua vida.

As qualidades de um texto e de sua compreensdo estdo ligadas, portanto, aos mais
diversos encontros, oportunidades e desafios de leitura e enfoques a ele subjacentes. Fatores
que oferecem, inclusive, condi¢cdes para a compreensdo desde os aspectos da estrutura bem
como do funcionamento de relagdes interpessoais. Dessa forma, quanto mais rico um texto for

quanto a estes quesitos, mais ele tende a contribuicdo da qualidade e do requinte da leitura que
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nele pode ser aplicada. O leitor tende a aplicacdo e desenvolvimento estratégias cada vez mais

sofisticadas, incitando-o a autonomia e a seguranca diante dos desafios das mais distintas
situacOes de escrita e leitura.

Assim, o aprendiz desenvolve técnicas e aprende a utiliza-las, imprimindo o saber
necessario a efetividade do sentido que produz e daquele que ele também pode, em uma
situacdo de producdo, estabelecer com o leitor. Ao passo que ele 1é com eficécia, assume para
si normas e expertises para o proprio arcabouco de falante/ ouvinte, leitor/escrevente.

Para tanto, anterior a leitura, o leitor deve ter descritos 0s objetivos que deseja com o
que I& (SOLE, 1998). Ler significativamente depende diretamente da clareza dos objetivos
propostos para uma leitura: para entreter, informar, para questionar, etc. Feito desta forma, o
leitor tem consciéncia dos motivos pelos quais estd lendo, o que torna sua tarefa de
compreensdo mais precisa e dindmica. Essa passa, entdo, a representar para ele uma tarefa de
interesse, pois esta ciente do papel do texto no momento imediato que Ié e os desdobramentos
do sentido pos leitura.

Ao escolher um texto/evento o trabalho em sala de aula, precisas-se projetar as
expectativas de aprendizagem que este pode angariar. Ha uma atividade de prospec¢do que
deve ser levada em conta. Para tanto, o educador precisa ter passado pela experiéncia de
compreender a importancia deste processo seletivo de critérios para entdo convencer o aluno.
Aqui ha outra acdo leitora advinda do professor que é de extrema importancia: ler seu aluno, o
mundo, as expectativas e interesses de leitura que o seu aluno desenha e projeta pelas acdes de
participacdo na escola.

As experiéncias ali compartilhadas, de alguma forma, serdo ressignificadas na cultura
e na histéria. Elas vao Ihe fortalecer o vinculo com a leitura, com as relacdes de aprendizagem
e com as variedades de formas de manifestacdo desta nos textos. Claro esta que nesse
processo de aplicagdo de estratégias de leitura voltadas para as questdes além do texto, o leitor
estd aplicando e desenvolvendo suas habilidades cognitivas de leitura. Essa é uma das
justificativas que mobilizam os trabalhos de Kleiman (2000, 2004a, 2004b) e de Colomer
(2007), esta ultima dando destaque aos quesitos socioafetivos e culturais da leitura, a partir
dos quais, o sujeito pode atuar na tomada de decisdo social, sensibilizar-se ante a realidade,
participar ou se excluir ou ser excluido de grupos sociais. Com isso, destaca-se que é um dos
compromissos da escolarizacao e da leitura nesse espaco. Escola e sociedade séo extensdes de

discursos, portanto, de leituras e de aplicagdo dos conhecimentos formados nestas extensoes.

ALTUS CIENCIA -ISSN 2318-4817. vol. 17.. jan. jul- 2023 DOI 10.5281/zenodo.7883969 L@J




Al

>

CIENEIA™ 5 rip
E DE JOAC - tejlc‘ulda(‘jy

A leitura com exceléncia considera autor/leitor como seres histdricos, plurais e

formados a partir da complexidade de pensamentos, culturas. Isso emerge de uma cultura de
valorizacdo do ensino para a sociedade e desta para cada um dos leitores que estdo sendo
formados na escola e na vida. Uma cultura que tem na escola uma das suas esperangas. Por
isso, a formacdo continuada de professores de lingua materna tem um lugar de destaque neste
caso. Urge que sejam pensadas situacOes de reflexdo e intervencdo para o educador da
linguagem, numa perspectiva holistica do conhecimento. Uma forma de pensar e formar para
agir transcendente do contetdo em si.

A teoria da linguagem pede, portanto, uma roupagem a qual se alinhem variadas
extensdes linguageiras. A linguagem como fendmeno de manifestagdo do ser convida a um
olhar e a uma forma de pensar seu funcionamento de modo complexo. Alias, o proprio
fendmeno de atualizacdo da linguagem traz consigo a complexidade. Pois dela nascem,
alcancam e se perpetuam inovadoras formas de comunicacdo para atender as necessidades dos
sujeitos historicos frente ao tempo/ espago em que se encontram.

O diélogo precisa se estender a um escopo de discussdo um pouco mais densa,
aprofundada nas dimensdes historica, dialética, dos mdltiplos saberes construidos pelo ser
humano e os seus desdobramento na auto-ecoformacéo. Sendo assim, na sequéncia, abre-se 0
convite a discussdo envolvendo a teoria da complexidade e da transdisciplinaridade. Presume-
se que haja entre elas e delas para a discusséo tecida sobre o ensino de leitura, encontros de
reflexdo, compreensao dialética em que esteja circunscrita a formacao leitora. E, desta para a
leitura como espaco a critica e a reflexdo da formacdo leitora para a formacdo cidada

ecossistémica.

Complexidade e transdisciplinaridade para a leitura

Em virtude da propria natureza de ir e vir das teorias da complexidade e da
transdisciplinaridade, foram delimitados aqui os seguintes pontos cujo didlogo transversaliza a
educacao leitora: a unidualidade do ser (MORIN, 2011); desta & auto-organizacao e auto-eco-
organizacdo (MORIN, 1996; 2015) ¢ o elo destes com o que o autor caracteriza como “a
cabeca bem feita” (MORIN, 2014); o que Morin e Diaz (2016) discutem como Reforma do
Pensamento, em algumas sugestdes de intervencdes educativas, convergentes no ensino e
aprendizagem da leitura em definicdes de niveis de realidade e terceiro incluido
(NICOLESCU, 1999).
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Estes encontros tedricos partem da circularidade da vida, dos relatos, historias tecidas

nos desdobramentos do compromisso ético que o sujeito docente transdisciplinar tem com o
curso da sua histdria e das historias que com a sua se (re) encontram e (re) constroem.
Caminhos pelos quais se abre possibilidade de universalizacdo do conhecimento para a (re)
construcdo individual, coletiva e ecoldgica com a contribuicdo também da arte na formacéo
do conhecimento.

Partindo deste entendimento, Moraes, Navas e Mendes (2014) organizam um conjunto
de experiéncias sobre o valor das historias de vida e como elas exemplificam conhecimentos
transdisciplinares. A transdisciplinaridade entende que as historias, vivéncias e suas
representagdes ndo sdo acontecimentos triviais. Elas d&o e retratam o sentido de ser de uma
pessoa, da ciéncia que nela subjaz, trazem no seu amago o que foi aprendido e o que precisa
ser construido na aprendizagem subjetiva de modo a entender o ser como ser epistemologico.
Nessa perspectiva, os relatos e outras formas de manifestacdes e representacGes da histdria
pessoal convidam a ler, a compreender e a dialogar com o sujeito aprendiz. Nas narrativas
pessoais, as representacdes culturais, sociais e ideoldgicas sdo tracados da historia que
acabam por ser apontados ou apagados. E assim o apontamento ou apagamento também
desperta a interpretacdo de um leitor, educador atento, proficiente, sensivel e desejoso de
conhecimento do estudantes para com re (criar) caminhos de aprendizagem conjunta.

Ao abrir-se ao expressar do estudante, o educador pode observar, analisar e
compreender a realidade do seu aprendiz e pensar como contempla-la e aprecia-la em aula.
Nela podem ser destacados pontos a serem trabalhados ou ndo. A histéria do aprendiz se situa
como um mote a leitura por metodologias especificas com requisitos da criatividade e da
expertise do educador.

H4, portanto, como introduzir o sujeito aprendiz no mundo da leitura pela sua propria
historia. As historias orais ou escritas, pintadas, desenhadas, encenadas, recriadas, etc., sdo
formas de oferecer o encontro do sujeito consigo mesmo e promover-lhe encontros com
outros sujeitos, outras realidades e seus desdobramentos em novas e inesgotaveis experiéncias
e contribuicOes para as geragdes vindouras. Tais situagdes compdem o rol em uma caixa
recreativa para a integracdo professor - aluno.

A compreensdo do que se 1€ requer que o leitor estabeleca links do que esta construido
em sua memoria de leitura com o que € novo. Nestes ha aspectos que os aproximam e 0s
distanciam. Pontos convergentes e divergentes. Conhecimentos entrelacados de um

emaranhado de circuitos advindos dos mais variados contextos de aprendizagem. Assim, traz-
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se a tona, uma série de intersticios de mundos que se entrelacam para que a leitura agregue
significados a formacé&o dialética e dialdgica do sujeito.

O vai e vem de informacdes se da, portanto, no escopo da diversidade de formas de
manifestacdes que vao ali sendo reconstruidas pela memoria do leitor. Parte, as vezes
representados por palavras, e parte intradutivel em palavras, demonstrada por outras
modalidades linguisticas por imagens, cores, sons, sabores, etc.

Antes mesmo do sentido, a leitura precisa do desejo e um objetivo, ela precisa
encontrar o leitor. Esta relacdo é (a) linear. Ha todo um conjunto de outras historias, outras
imagens, outros conhecimentos para despertar a afeicdo pelo texto e capturar a atencéo e a
curiosidade. O prdprio leitor pode desvendar em que mundo se situa e se sente a vontade,
livre para ser quem melhor ele se entende sendo.

Por este motivo, o ensino e a aprendizagem da leitura sdo aqui entendidos, como
processos complexos e pelos quais se circunscrevem fendémenos transdisciplinares, uma vez
que sdo concomitantes a eles o sentido, a ressignificacdo, a recriacdo de realidades, de
sentidos. Dada a compreensdo e a apropriacdo particular do sentido, o leitor constrdi
dialeticamente e dialogicamente seu conhecimento, interpretando e criando possibilidades
intra e intersubjetivas de identificacdo, ndo a uma realidade dada, mas uma inaugurada
subjetivamente, que fica na memoria rasa a disposicéo.

Esta interpretacdo sobre o processo de representacdo, associacdo e apropriacdo do
sentido pela leitura acaba se desdobrando no que a transdisciplinaridade define como ldgica
do terceiro incluido (NICOLESCU, 1999). Mais especificamente pelo espectro dos Niveis de
Realidade, que sdo condicdes, estagios em que o conhecimento se mantém até que sejam a ele
agregados novos conhecimentos, desdobrando-se, dessa forma, em novos niveis de
conhecimento. O terceiro incluido é, por esta 6tica, um articulador do conhecimento,
originando um novo escopo de representacOes sempre que a criatividade leitora precisar
busca-lo na memdria. Este pode, inclusive, ampliar, convalidar ou até mesmo negar o
conhecimento incialmente construido.

Nicolescu (1999, p. 64) ilustra que o papel do terceiro incluido.

no novo modelo transdisciplinar de realidade ndo é tdo surpreendente. As palavras

trés e trans tém a mesma raiz etimologica: ‘trés’ significa a transgressao do dois, o
que vai além do dois. A transdisciplinaridade € a transgressao da dualidade [...].

Ou seja, as representacdes que o sujeito faz ndo se esgotam em si, nem mMesmo nas

suas implicagcdes no e sobre o outro. Pela ideia da transposicéo, o sentido e o sentir vdo muito
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além do objeto e das coisas. Parte de uma légica da transcendentalidade perceptiva das
ciéncias e da propria razéo.

Quanto a leitura, a logica do terceiro incluido é uma construcao imanente ao processo
de (re) significativo. A compreensdo ndo € acumulo de informagdes, mesmo porque iSso
negaria a propria natureza da memoria de leitura. E uma trans-figuracdo do conhecimento e
corporificacdo da identificacdo e situa (acdo) do leitor/coautor com a experiéncia ja construida
e aquela em construcdo. Assim, a compreensao leitora é por exceléncia um processo (re)
criativo.

Por este viés, ler se inclui como um processo transdisciplinar dado entrecruzamento e
0 rompimento de uma série de teias, abertura epistemoldgica da autonomia — auto-
organizacdo- pensante do sujeito. A acdo da leitura se faz na e da configuracdo de um
paradigma. E um processo de transposi¢Bes de uma realidade em tantos outros niveis de
realidade

E com isso, hd comunh@es e concomitantes novas construcdes do sentir e do sentido
em leitura. O objeto do conhecimento pode, no translado do terceiro incluido aos niveis de
realidade e vice-versa, ganhar a corporeidade de outros objetos e destes como representacao e
ressignificacdo pelo sujeito e de suas formas de identificacdo. Constréi-se, assim, uma
engrenagem muito sofisticada da leitura como fendmeno transdisciplinar na ontologia do ser.

Por isso, a transdisciplinaridade se apresenta aqui como uma oportunidade para
entrelacar os imaginarios do aprendiz/leitor em suas convergéncias e divergéncias leitoras e
(re) criacbes de realidades. Abre-se a inclusdo plural de manifestacdes aprendizes. Sob o
prisma transdisciplinar, tem-se o presente como percurso de aprendizagem. O que se aprende
é para usar e viver 0 agora, a consciéncia de futuro é construida no presente. Faz-se a
retomada, a religacdo, integracdo da historia e dos marcos que a ressignificam nos fatos e
criagdes da vida.

Nessa linha, Nicolescu (1999) e Morin (2005) discutem que 0 que se aprende ou se
deixa de aprender, o que se constroi ou ndo no processo de aprendizagem tem raizes na
cultura, é desenrolado no curso do tempo e da histéria. Por este olhar, o ser, sua historia e a
sociedade que o representa e é representada por ele sdo mosaicos intermitentes de (re) acbes
do compartilhamento de culturas a (re) construcdo de historias. E assim, o ensinar e 0
aprender sdo construcdes da cultura. S&o representacfes definidas no seio das interacdes e
discussdes disseminadas pelas produgdes cientificas sobre o tema. Estas s&o interpretadas, as

vezes, impostas e reproduzidas no espaco escolar.
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Estes olhares convidam o educador a sensibilizacdo ao conhecimento em potencial

como aquele que aprende. E

[...] uma forma diferente de abordar a constru¢do do conhecimento, o reencontro
com o sujeito epistémico, de perceber a existéncia humana e, sobretudo e educacéo.
Implica em aprender a trabalhar em educacdo uma ldgica inclusiva, uma
racionalidade aberta que transcende os campos disciplinares [..]. (MORAES;
NAVAS, 2015, p. 91).

H4&, ademais, a necessidade de tomar o ensino e aprendizagem da leitura como um
principio epistemolégico em que sejam primados os conhecimentos do encontro do sujeito
com o seu conhecimento para a coletividade, um ser parte do outro. De tal maneira, ensinar a
aprender a ler “convida tanto o educador quanto o aprendiz a experimentarem formas de
pensar mais elaboradas, mais sofisticadas” (MORAES, 2008, p. 120) por meio de um circuit0o
de ressignificacbes dos seus saberes. Nesse percurso ressignificativo, vdo sendo (re)
inauguradas formas de pensar e de aprender, sustentadas em um construto de representagdes,
de sentidos, de sociabilizacBes da subjetividade para a alteridade pela retroalimentacédo
sustentavel de saberes e conhecimentos.

Nesta perspectiva, a educacdo leitora com vistas a sustentabilidade das relacoes
humanas com o ecossistema instiga ao “ensino primeiro e universal, centrado na condi¢do
humana. [...] Conhecer o humano &, antes de tudo, situd-lo no universo, e ndo separa-lo dele”
(MORIN, 2011, p. 43), indo além de contetdos e cronogramas. Eles sdo meios, ndo os fins
para que o aprendiz se sinta (re) construtor do processo educativo, de modo a medida que
aprende também lega seu aprendizado aos seus pares.

Contudo, é bastante oportuno destacar com a linguagem nas e das artes. Linguagens de
todas as linguagens. Como discute Morin (2005), a arte alimenta a inovacdo peculiar da
ciéncia. E dos desdobramentos da compreensdo e inteleccdo junto a vida, emerge a
criatividade de inovar e ampliar as possibilidades nas artes, nas ciéncias e nos demais campos
de expressao da vida pela escola (MORIN, 2005). Conciliar as artes e a ciéncia na escola € um

convite a curiosidade. Para Morin (2014, p. 22),

a educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente para colocar e resolvermos
problemas e, correlativamente, estimular o pleno emprego da inteligéncia geral. [...]
Esse pleno exige o livre exercicio da faculdade mais comum e mais ativa na infancia
e na adolescéncia, a curiosidade.
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A curiosidade que permeia a arte, o inesperado, o inatingivel pode ganhar destaque na
aceitacédo e na seducéo dos estudantes pelo ensino. Eles gostam de ser desafiados e de apontar
0 que sabem fazer de mais diferente em grupos de amigos.

Nesse sentido, o educador é convidado a uma forma de compreensdo de seu papel
como promotor e também disseminador do desejo de (re) criar e inovar com praticas que
encontrem o desejo e desafio dos alunos nos anos finais da Educagdo Fundamental por
aprender. Para tanto, ha um imperativo de cuidar de seu fazer para, entdo, despertar este
sentido para o estudante. E, assim, se configura uma ilustragdo de um dos primados, portanto,
do pensamento complexo e transdisciplinar: aprender a ser para fazer o0 meio ser o0 espago no
qual as espécies em sua diversidade se retroalimentem de modo saudavel.

E 0 que Morin (2011) discute como ética interplanetéria. Cuidar do outro, do meio
para ter o retorno em si mesmo e no préximo. Assim, a ética do humano esta associada a ética
interplanetaria. O compromisso que se tem com a propria formacao, com préprio ser/estar e,
por sua vez, tém-se reflexos no outro e no espaco/ tempo; no ambiente em que se constroi a
prépria historia, a unidualidade do ser. O outro representara o que a ele oferecermos como
legado hoje. As geracdes futuras trardo consigo marcas do circuito historico que a ela legamos
pelo conhecimento e experiéncias que de nés herdaram.

O envolvimento do estudante com a formac&o bésica emerge da busca de um futuro no
qual também os mais velhos sejam cuidados pelos mais jovens, e, do contrario, também.
Considera-se aqui o sentido de cuidado desde o aspecto afetivo ao aspecto social e
profissional. Pois aqueles que forem educados hoje tanto cuidardo dos mais velhos quanto
também dos outros jovens de uma geragdo posterior. O contrario também pode ocorrer.

Este conceito implica que o ser humano é constituido por caracteristicas que o
distinguem frente aos outros. No entanto, sua existéncia ndo se esgota em si. Ela é
interdependente do que o outro traz para agregar e completar o que lhe falta. O que se faz,
vive e aprende € um constructo (a) temporal. Assim se d&, gracas a existéncia do eu no outro.
A existéncia humana depende do encontro, da partilha, do reconhecimento das a¢des do outro
nas agdes de si mesmo e vice-versa. O reverso também se estende em ciclo.

E parte do processo de leitura do mundo. E se mostra uma necessidade humana,
caminho para lidar com as diferencas inerentes a natureza humana reconhecendo o papel que
elas tém na construcdo da propria pessoa humana. Trata-se de um exercicio, de aprendizado
da tolerancia. Depende, portanto, de interiorizacdo da tolerancia ja que “a verdadeira

tolerdncia ndo € indiferente as ideias ou ao ceticismo generalizado. Supde conviccéo, fé,
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escolha ética e, a0 mesmo tempo, aceitacdo da expressdo de ideias, convicgles, escolhas
contrarias as nossas [...]” (MORIN, 2011, p. 88).

Nesse sentido, o pensamento complexo propde construir conhecimento integrando as
extensdes da vida, rompendo com o vicio da cegueira que impede a variabilidade (MORIN,
2005), validando as proprias contribuices da ciéncia, incluindo-se seu principio de
falibilidade. E formar e formar-se sem se deixar manipular pelo senso comum, mas toma-lo
como ponto de partida para construir e reconstruir novas perspectivas de futuro seja para o
Senso comum ou para a ciéncia em suas extensdes, bem como discernir a relacdo dialdgica e
dialética entre ambos.

O professor de lingua materna em sua especialidade tem aqui um convite educativo
importante: abrir portas para acolher e dialogar com as demais disciplinas, de modo que
juntos se fortalecam para cuidar e transformar realidades. As dos alunos e suas proprias vidas
como cidaddos educados. Uma missdo cujo papel parte do ontoldgico para a formacdo
holistica do ser humano.

Esta missdo requer um olhar dialdgico e ético do educador num reflexo dindmico
sobre a comunidade escolar e a sociedade como um espelho desta, encontrando a concepcao
de “identidade ecologizada, individual ou coletiva (...) que estd sempre em processo de
construgdo, em processo de vir a ser algo dinamico, sujeito ao imprevisivel e ao inesperado”
(MORAES, 2008, p. 205). Daqui se vislumbra o pensamento ecologizado tecido sob o
espectro de uma consciéncia integradora das relacdes de interdependéncia — individuo-
sociedade - natureza (MORAES; NAVAS, 2015; MORIN, 2011).

Os autores apontam caminhos a emancipacdo da transcendentalidade humana e de
suas potenciais convergéncias na ética de cuidar do meio ambiente e das espécies que 0
habitam. E assim, o cuidado, 0 amor, a preservacdo, o diadlogo para entender a ser e a conviver
envolvem uma cadeia de elementos identificados em sintese pelas herancas trazidas pela
educacdo leitora, de tal maneira que o professor se revele como responsavel por si e pela
revelacdo de si: na sua formacéo e na formacéo coletiva dos seus pares, com vistas ao bem-
estar da coletividade e do meio ambiente. Estas confluéncias desaguam respectivamente nos

conceitos de auto, hétero e ecoformacdo (MORAES, 2008.).
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Para que a educacdo véa além da fragmentacdao disciplinar e da repeticdo de técnicas, a
complexidade e a transdisciplinaridade convidam que o ensino e aprendizagem da leitura
sejam pensados de modo a integrar a pluralidade de culturas e conhecimentos constitutivos da
comunidade escolar. Por isso, como destacado no curso das discussdes, urge uma educacao
para formar leitores criativos, competentes de suas proprias historias, uma educacdo, portanto,
da recriacdo, de expressao histérico-cultural dos aprendizes. De certo, faz-se ao educador o
convite a sensibilidade, a criatividade ante a diversidade de contextos desafiantes aos quais
ele serd chamado a intervir.

A ecologia dos saberes se mostra aqui um caminho pelo qual a educacdo leitora
precisa passar, criando para o aprendiz espaco para expressar o saber adquirido em sua
historia, e a partir dele buscando e reconstruindo outros saberes. Com isso, 0 estudante pode
reconhecer-se pela sua historia um ser responsavel pela propria cultura e encontrar culturas
que com a sua dialogam e lhe orientam a se entender melhor pelas oportunidades de leitura
que a escola lhe ofereceu.

Dos encontros do pensamento complexo e da transdisciplinaridade com o processo de
ler, desperta-se para o ensino de leitura a partir das artes. A luz de Morin, as artes se mostram
um banquete diverso e estratégico para ler, para sentir as vicissitudes do complexo vital. O
dialogo e o passeio por multiplas por elas sdo inesgotaveis e insaciaveis, criando-se varias
oportunidades de conhecimento das linguagens e de compreensdo leitora de modo aprazivel,
envolvente e de incluséo.

Faz-se um convite a riqueza intelectual de interpretacfes, compreensdes e valorizacao
das diferencas e da sua abundancia para a grandeza que é o conhecimento humano nas artes
para a leitura. Os recursos de universalizacdo da linguagem, presentes na arte e na literatura se
aproximam da possibilidade de associa¢Oes das memorias de leitura, fortalecendo condigbes
para 0s estudantes compreenderem criticamente e com sensibilidade o que leem. E assim se
sentirem comprometidos com o0 senso ético e estético, criando a chamada consciéncia
ecossistémica.

O revelar de novas culturas e formas de ver e representar uma realidade pelo dialogo
da diversidade e respeito entre seus pares de docentes pode estimular o educando a

compreender e a cativar o respeito a diversidade, acreditando em uma convivéncia de cuidado
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interplanetério pela sensibilizagdo leitora. Assim pode-se intervir e mitigar as situagdes de
desencontros de saberes que até entdo vem limitando e interrompendo os avancos do

aprendizado para uma formacao ecossistémica cidada.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar. Segunda versao revista.
Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:

< http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf>.
Acesso em: 12 jan. 2019.

BRASIL Estados. Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica (DAEB), 2018b.
Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
/asset_publisher/6JY1sGMAMkW1/document/id/1510096> Acesso em 29 de fev. de 2019.

BRASIL. Brasil no Pisa 2015: analises e reflexbes sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros / OCDE - Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico. Sao
Paulo: Fundacao Santillana, 2016. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_f
inal_baixa.pdf>. Acesso em: 10 out. 2017.

BRASIL. INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Inep divulga dados inéditos sobre fluxo escolar na educacéo basica. 2017. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/inep-divulga-
dados-ineditos-sobre-fluxo-escolar-na-educacao-basica/21206>. Acesso em: 25 fev. 2018.
COLOMER, T. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Sdo Paulo: Global, 2007.
COLOMER, T.; CAMPS, A. (Orgs.). Ensinar a ler, ensinar a compreender. Trad. Fatima
Murad. Porto Alegre: Artmed, 2002.

CYRULNIK, B.; MORIN, E. Dialogo sobre a natureza humana. Trad. Edgar de Assis
Carvalho. S&o Paulo: Palas Athena, 2012.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.
KATO, M. A. O aprendizado da leitura. 6. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: Aspectos cognitivos da leitura. 7. ed. Campinas, Sdo Paulo:
Pontes, 2000.

KLEIMAN. Oficina de leitura: Teoria e pratica. 10. ed. Campinas, Sdo Paulo: Pontes, 2004a.
KLEIMAN. Leitura: Ensino e Pesquisa. Campinas, SP: Pontes, 2. ed. 2. reimp., 2004b.

KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

ALTUS CIENCIA -ISSN 2318-4817. vol. 17.. jan. jul- 2023 DOI 10.5281/zenodo.7883969 L@J



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/1510096
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/1510096

ALTUS CIENEIR™ 5 pip

CA MULTIDISCIPL (aculdade
CIDADE DE JOAO PINHEIR RS

KOCH, I. G. V. O texto e a construcao de sentidos. 9. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

KOCH, I. G. V; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto. 2. ed. S&o Paulo:
Contexto, 2006.

LIPMAN, M. A filosofia vai a escola. Sdo Paulo: Summus, 1990.

MORAES, M. C. Ecologia dos saberes: Complexidade, transdisciplinaridade e
educacdo: novos fundamentos para iluminar novas praticas educacionais. Sdo Paulo:
Anatakarana/ WHH- Willis Harman House, 2008.

MORAES, M. C; NAVAS, J. M. B. Transdisciplinaridade, criatividade e educagao. e
Fundamentos ontoldgicos e epistemoldgicos. Campinas, SP: Papirus, 2015.

MORAES, M. C; NAVAS, J. M. B; MENDES, P. C. (Orgs.). Etica, docéncia
transdisciplinar e Histérias de Vida: Relatos e reflexdes em valores éticos. Brasilia: Liber
Livros, 2014.

MORIN, E. A noc¢éo de sujeito. In. Novos paradigmas, cultura e subjetividade. Orgs. Dora
Fried Schnitman; Trad. Jussara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

MORIN, E. Ciéncia com consciéncia. Trad. D. Alexandre e Maria Alice Sampaio Doria. 8.
ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Trad. Catarina Eleonora F.
da Silva e Jeanne Sawaya. 2. ed. Séo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Unesco, 2011

MORIN, E. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Trad. Eloa
Jacobina. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2014.

MORIN, E. Introducéo ao Pensamento Complexo. Trad. Eliane Lisboa. 5. ed. Porto Alegre:
Sulina, 2015.

MORIN, E: DIAZ, C. J. D. Reinventar a educago: abrir caminhos para a metamorfose da
humanidade. Trad. Irene Reis dos Santos. Sdo Paulo: Palas Athena, 2016.

NICOLESCU, B. O Manifesto da Transdisciplinaridade. S&o Paulo: Triom, 1999.

SOLE, I. Estratégias de Leitura. Trad. Claudia Shilling. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ALTUS CIENCIA -ISSN 2318-4817. vol. 17.. jan. jul- 2023 DOI 10.5281/zenodo.7883969 L@J




